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Περύληψη 

 Η παροϑςα διπλωματικό εργαςύα ϋχει ωσ θϋμα την αξιοπούηςη τησ ςϊτιρασ μϋςα 

απϐ τη θεατρικό αγωγό ςτη διδαςκαλύα τησ δευτεροβϊθμιασ εκπαύδευςησ, και 

ςυγκεκριμϋνα των φιλολογικών μαθημϊτων. Η επιλογό του θϋματοσ ϋγινε: α) λαμβϊνοντασ 

υπϐψη αποτελϋςματα ερευνών που κϊνουν λϐγο, αφενϐσ, για την ευεργετικό παρουςύα του 

χιοϑμορ και του γϋλιου ςτη ςχολικό αύθουςα, αφετϋρου, για τισ δυςκολύεσ ειςαγωγόσ τουσ 

ςτα πλαύςια του επύςημου αναλυτικοϑ ςχολικοϑ προγρϊμματοσ, β) λαμβϊνοντασ υπϐψη, 

απϐ τη μύα, ϐτι το χιοϑμορ αποτελεύ εργαλεύο τησ ςϊτιρασ και, απϐ την ϊλλη, ϐτι ϋνασ απϐ 

τουσ ςτϐχουσ τησ ςϊτιρασ εύναι η πρϐκληςη γϋλιου, θεωροϑμε ϐτι μϋςω τϐςο τησ ςϊτιρασ 

ϐςο και ϊλλων μορφών του κωμικοϑ μποροϑν να ειςαχθοϑν - χιοϑμορ και γϋλιο - ςτο 

επύςημο αναλυτικϐ ςχολικϐ πρϐγραμμα ςε ενϐτητεσ φιλολογικών μαθημϊτων, γ) τϋλοσ, 

λαμβϊνοντασ υπϐψη ϐτι η θεατρικό αγωγό αποτελεύ μύα απϐ τισ ςϑγχρονεσ μεθϐδουσ 

διδαςκαλύασ και ϐτι η ςϊτιρα, αφενϐσ, παρουςιϊζει κοινϊ ςημεύα / εκπαιδευτικοϑσ ςτϐχουσ 

μαζύ τησ (π.χ. ανϊπτυξη κριτικόσ ςκϋψησ, μελϋτη κοινωνικών ζητημϊτων, καλλιϋργεια 

προφορικοϑ και γραπτοϑ λϐγου, ςυμβολό ςτην κοινωνικοπούηςη των μαθητών, κ.α.), 

αφετϋρου, αποτελεύ ϋνα εϑπλαςτο και ευϋλικτο εύδοσ που μπορεύ να ενταχθεύ ςε διϊφορα 

εύδη τϋχνησ διατηρώντασ αναλλούωτα τα χαρακτηριςτικϊ τησ, θεωροϑμε ϐτι μποροϑν να 

ςυνδυαςτοϑν και να ανταποκριθοϑν ςτισ επιταγϋσ των ςϑγχρονων παιδαγωγικών μεθϐδων 

που κϊνουν πιο ενεργϐ τον ρϐλο του μαθητό ςτην αύθουςα και προϊγουν ϋνα 

δημοκρατικϐτερο μοντϋλο διδαςκαλύασ.  

 Αφοϑ, λοιπϐν, αναλϑςαμε ϐλα τα παραπϊνω μϋςα ςε ϋνα θεωρητικϐ πλαύςιο κατϊ 

το Α’ μϋροσ τησ εργαςύασ, κρύναμε ωφϋλιμη τη δημιουργύα ενϐσ ενδεικτικοϑ ςχεδύου 

διδαςκαλύασ και επιχειρόςαμε την εφαρμογό του. ΢το πλαύςιο τησ ερευνητικόσ διαδικαςύασ 

που διενεργόςαμε, πραγματοποιόθηκε παιδαγωγικό παρϋμβαςη ςτην ενϐτητα «Η ςχϋςη 

των δϑο φϑλων και η θϋςη τησ γυναύκασ ςε αυτό» του μαθόματοσ τησ Νεοελληνικόσ 

Πούηςησ και Πεζογραφύασ τησ Α’ Λυκεύου. ΢την ϋρευνα επιχειρόθηκε η εφαρμογό μιασ 

διδαςκαλύασ τεςςϊρων διδακτικών ωρών μϋςω τησ διεξαγωγόσ ποιοτικόσ ϋρευνασ κατϊ 

την οπούα αξιοποιόθηκαν οι μϋθοδοι του ερωτηματολϐγιου, τησ ημιδομημϋνησ ςυνϋντευξησ 

και τησ ελεϑθερησ παρατόρηςησ. Ακϐμα, ςτην ϋρευνα αξιοποιηθόκαν και ςτοιχεύα απϐ την 

ποςοτικό ϋρευνα (διεξαγωγό ςτατιςτικών αναλϑςεων) με ςκοπϐ τϐςο την καλϑτερη 

απεικϐνιςη των ςτοιχεύων που ςυλλϋξαμε απϐ τα ερωτηματολϐγια ϐςο και την πιο 

αποτελεςματικό ερμηνεύα τουσ, αλλϊ και την - ϐςο γύνεται - αντικειμενικϐτερη προςϋγγιςη 

του θϋματοσ. Σα αποτελϋςματα τησ ϋρευνασ όταν ςτο ςϑνολϐ τουσ θετικϊ και ταυτύζονταν 

με τουσ ευρϑτερουσ ςτϐχουσ τησ θεατρικόσ αγωγόσ, τησ ςϊτιρασ και του χιοϑμορ / γϋλιου. 

Σα αποτελϋςματα αναλϑονται και ςχολιϊζονται ςτο Β’ μϋροσ τησ εργαςύασ.  
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Summary 

 

This Master Thesis has as its subject “Reclaiming Satire through TiE (Theater in Education) 

for teaching in Secondary Education”, namely, for the literature lesson. The subject was 

chosen taking into account: a) research results which refer both to the beneficial presence of 

humor and laughter in the classroom, and the challenges incorporating them in the formal 

curriculum, b) the fact that humor is a tool of Satire and, in addition, that one of the goals of 

Satire is to invoke laughter, we believe that humor and laughter through both Satire and 

other forms of Comic can be introduced in the official curriculum and literature lessons, c) 

that TiE is one of the modern teaching methods and has common traits with Satire (e.g. 

develop critical thinking, study social issues, developing speaking and writing skills, 

contribution to the socialization of students, etc.), and that Satire is flexible in style so it can 

be integrated into various types of art, thus, maintaining its characteristics, we believe that 

humour and laughter through Satire could be combined with TiE, and both simultaneously 

meet the requirements of modern teaching methods which create teaching environment 

where the student has a more active and promote a more democratic teaching method. 

Having, thus, analyzed all the above within a theoretical framework during the first part of 

this thesis, we also considered useful the creation of an indicative lesson plan and tried to 

implement it. As part of the research process, we conducted a pedagogical intervention on 

the issue "Gender relations and woman’s position" in literature lesson of first Grade at high 

school. In the research trying to implement a lesson plan for four teaching hours by 

conducting qualitative research in which methods used were the questionnaire, the semi-

structured interview and free observation. Still, in addition to data from quantitative 

research, other data was used such as performing statistical analysis, with the purpose of a 

better visualization of the data collected from the questionnaires and the most effective 

interpretation, but also - as much as possible - a more objective approach to the issue. The 

research’s results were very positive and identified with the broader aims of TiE, Satire and 

humor / laughter. The results are analyzed and discussed in the second part of the thesis. 
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Κεφϊλαιο 1  
Θεωρητικό Πλαύςιο 

 

 

Η ςϑγχρονη διδακτικό αποςκοπεύ ςτην ανατροπό των παραδοςιακών μεθϐδων 

διδαςκαλύασ ϐπου ο μαθητόσ εύναι απλώσ παθητικϐσ δϋκτησ των πληροφοριών 

που του μεταδύδει ο δϊςκαλοσ. Δηλαδό, επιδιώκεται η ενεργϐσ εμπλοκό των 

μαθητών ςτη διαδικαςύα τησ διδαςκαλύασ και, μϊλιςτα, προτεύνεται μια 

διαθεματικό οργϊνωςη των μαθημϊτων.1 Αποφεϑγεται με τον τρϐπο αυτϐ η 

ςτεύρα γνώςη και δημιουργοϑνται οι κατϊλληλεσ ςυνθόκεσ ώςτε οι μαθητϋσ να 

αναπτϑξουν τισ κοινωνικϋσ τουσ δεξιϐτητεσ και την κριτικό τουσ ικανϐτητα, τα 

οπούα αποτελοϑν απαραύτητα εφϐδια για να ςταθοϑν ωσ αυριανού ενεργού 

πολύτεσ ςε μύα δημοκρατικό κοινωνύα. ΢ημαντικό επιρροό προσ τη ςτροφό ενϐσ 

τϋτοιου πιο εκδημοκρατιςμϋνου εκπαιδευτικοϑ ςυςτόματοσ ϊςκηςε το 

μεταςχηματιςτικϐ μοντϋλο του Paulo Freire, ςϑμφωνα με το οπούο ο ρϐλοσ του 

εκπαιδευτικοϑ γύνεται πιο ςϑνθετοσ: διαμορφώνει δεοντολογικϋσ αξύεσ, 

ενημερώνεται διαρκώσ για τα επιςτημονικϊ θϋματα, αναςτοχϊζεται πϊνω ςτην 

εκπαιδευτικό πρϊξη κϊνοντασ αυτοαξιολϐγηςη τησ διδαςκαλύασ του, ςυνδϋει με 

ςυνϋπεια τη θεωρύα με την πρϊξη και, τϋλοσ, ςϋβεται και λαμβϊνει υπϐψη του τη 

εξωςχολικό γνώςη των μαθητών του.2  

 

Μύα απϐ τισ νϋεσ μεθϐδουσ διδαςκαλύασ που ανταποκρύνεται ςτισ επιταγϋσ τησ 

ςϑγχρονησ διδακτικόσ εύναι η θεατρικό αγωγό. Πιο ςυγκεκριμϋνα, η θεατρικό 

αγωγό χρηςιμοποιεύ μεθϐδουσ και τεχνικϋσ του δρϊματοσ και του θεϊτρου, τισ 

οπούεσ αξιοποιεύ για παιδαγωγικοϑσ ςκοποϑσ ςτα πλαύςια του ςχολικοϑ 

                                                             
1 Υανουρϊκη 2010: 18. 
2 Ο Paulo Freire πρώτοσ, ςυνδυϊζοντασ την κριτικό θεωρύα (critical theory) με την εκπαύδευςη, 

επεςόμανε τη ςημαντικϐτητα τησ εξωςχολικόσ γνώςησ ςτα πλαύςια τησ εκπαιδευτικόσ πρϊξησ, 

επηρεϊζοντασ εκπαιδευτικοϑσ που τϊςςονταν υπϋρ ενϐσ πιο δημοκρατικοϑ μοντϋλου 

διδαςκαλύασ. Freire 2002: 52-60. 
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μαθόματοσ προςαρμϐζοντϊσ τεσ ςτισ ανϊγκεσ του μαθητικοϑ κοινοϑ που 

απευθϑνεται. ΢την αγγλϐφωνη βιβλιογραφύα αυτό η μϋθοδοσ διδαςκαλύασ εύναι 

γνωςτό ωσ «Drama in Education», ςτην ελληνικό βιβλιογραφύα εύθιςται να 

μεταφρϊζεται ωσ «δρϊμα / θϋατρο ςτην εκπαύδευςη», ςτο ςχολεύο ωσ 

επιλεγϐμενο μϊθημα ςτη δημοτικό εκπαύδευςη αποκαλεύται «θεατρικό αγωγό». 

Ακϐμα, αξιοςημεύωτο εύναι ϐτι το δρϊμα / θϋατρο ςτην εκπαύδευςη μπορεύ να 

αξιοποιηθεύ ωσ αυτϐνομο μϊθημα ό διαθεματικϊ, ωσ μϋςο δηλαδό, για τη 

διδαςκαλύα ϊλλων μαθητών.3  

 

Σο δρϊμα / θϋατρο ςτην εκπαύδευςη, λοιπϐν, εύναι μύα εκπαιδευτικό διαδικαςύα 

με μαθητοκεντρικϐ προςανατολιςμϐ που ζητϊ απϐ τουσ μαθητϋσ την ενεργό και 

ολιςτικό (ψυχικϊ, ςωματικϊ, πνευματικϊ) ςυμμετοχό τουσ ςτο μϊθημα, γεγονϐσ 

που ςυμβϊλλει ςτην «ολϐπλευρη και ιςϐρροπη ανϊπτυξη του παιδιοϑ ωσ ατϐμου 

και ωσ μϋλουσ μιασ κοινωνικόσ ομϊδασ»4. Πϋρα απϐ την προςωπικό και 

κοινωνικό ανϊπτυξη του παιδιοϑ το δρϊμα / θϋατρο ςτην εκπαύδευςη δύνει τη 

δυνατϐτητα αλλαγόσ και αναδημιουργύασ καθώσ επιτρϋπει την ϋνταξη και 

ανϊπτυξη τησ φανταςύασ ςτη μαθηςιακό διαδικαςύα. Ακϐμα, ςυμβϊλλει ςτη 

δημιουργύα νϋων κϐςμων, ιδεών και κανϐνων που λαμβϊνονται μϋςα απϐ τη 

ςυζότηςη και τισ κοινϋσ αποφϊςεισ των ςυμμετεχϐντων, διαδικαςύα που 

ςυμβϊλλει ςτην εκπαύδευςη αυριανών ενεργών πολιτών δημοκρατικών 

κοινωνιών.5 Για να λειτουργόςει, λοιπϐν, το δρϊμα / θϋατρο ςτην εκπαύδευςη 

ςωςτϊ και αποτελεςματικϊ μϋςα ςτα ςχολικϊ – εκπαιδευτικϊ πλαύςια, θα 

πρϋπει να ορύςουμε τη θϋςη του και τισ δυνατϐτητϋσ του μϋςα ςε ευρϑτερα 

πλαύςια απϐ αυτϊ τησ παραδοςιακόσ εικϐνασ που ϋχουμε γι’ αυτϐ, αλλϊ και να 

ανούξουμε τουσ ορύζοντϋσ μασ ωσ προσ τον τρϐπο που μπορεύ το ςχολεύο να 

μεταδώςει αποτελεςματικϊ τη γνώςη και να ανταποκριθεύ πληρϋςτερα ςτισ 

ανϊγκεσ των μαθητών∙ ανϊγκεσ που αφοροϑν το ϊμεςο μϋλλον τουσ, αλλϊ και 

ανϊγκεσ που θα τουσ απαςχολόςουν ςτο ϋμμεςο μϋλλον τουσ ωσ ενόλικεσ πλϋον.  

 

                                                             
3 Αυδό & Φατζηγεωργύου 2007: 19. 

4 Αυδό & Φατζηγεωργύου 2007: 15. 

5 Nicholson 2000: 1-13. 
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Ωςτϐςο, ςτην ελληνικό εκπαύδευςη η θεατρικό αγωγό εύναι παραμελημϋνη. 

Εξύςου παραμελημϋνο φαύνεται και ϋνα ϊλλο ςπουδαύο παιδαγωγικϊ ςτοιχεύο, 

το κωμικϐ ςτοιχεύο. Σο κωμικϐ ςτοιχεύο ςτην τϋχνη μπορεύ να πϊρει πολλϋσ 

μορφϋσ, ϐπωσ ςϊτιρα, παρωδύα, ειρωνεύα, μπουρλϋςκ, κωμωδύα κ.α. Οι διαφορϋσ 

των μορφών αυτών ωσ προσ τα χαρακτηριςτικϊ τουσ γνωρύςματα εύναι λεπτϋσ.6 

Ένα απϐ τα βαςικϊ κοινϊ τουσ ςημεύα εύναι ϐτι κϑριο μϋλημϊ τουσ εύναι η 

δημιουργύα γϋλιου. Αν και οι δυνατϐτητεσ αξιοπούηςησ των μορφών του 

κωμικοϑ μϋςα απϐ τα ςχολικϊ εγχειρύδια εύναι μεγϊλεσ, αν και υπϊρχουν 

ενϐτητεσ ςτη δευτεροβϊθμια εκπαύδευςη (βλ. παρακϊτω) - κυρύωσ ςτα 

φιλολογικϊ μαθόματα - που παραπϋμπουν ςτη μελϋτη και τη χρόςη τουσ μϋςα 

ςτην αύθουςα, ωςτϐςο, φαύνεται να παραμελοϑνται, ό να μην εξετϊζονται 

επαρκώσ ό / και με τον ςωςτϐ τρϐπο7 οι μορφϋσ του κωμικοϑ, πϐςο μϊλλον να 

χρηςιμοποιηθοϑν ωσ εργαλεύο / τεχνικό διδαςκαλύασ για ενύςχυςη του 

αναλυτικοϑ προγρϊμματοσ ςπουδών.  

 

Πιο ςυγκεκριμϋνα, η ςϊτιρα εύναι μύα κωμικό λογοτεχνικό μορφό, καθώσ 

αποβλϋπει ςτην τϋρψη του κοινοϑ. Η ςϊτιρα, όδη απϐ την ελληνικό αρχαιϐτητα, 

κυριαρχεύ τϐςο ςτη λογοτεχνύα (ςκωπτικού ύαμβοι) ϐςο και ςτο θϋατρο 

(κωμωδύεσ).8 Πολλϋσ φορϋσ, η ςϊτιρα ςτην ελληνικό ςκηνό ϋχει ςυνδεθεύ με 

«ευτελό θεϊματα» (π.χ. επιθεώρηςη), ωσ εύθιςται ενύοτε να ονομϊζονται. 

Μϊλιςτα, ςτισ μϋρεσ μασ το πϋραςμϊ τησ και ςτο διαδύκτυο την ϋχει φϋρει πιο 

κοντϊ ςτη νϋα γενιϊ. Αποτελεύ ϋνα εύδοσ που επιβιώνει ςτο χρϐνο κρατώντασ 

αναλλούωτα τα χαρακτηριςτικϊ του, προκαλώντασ γϋλιο και ενεργοποιώντασ 

την κριτικό ςκϋψη του κοινοϑ και ςτοχεϑοντασ ςτον διδακτιςμϐ, την αλλαγό και 

την αναμϐρφωςη τησ κοινωνύασ.9 

 
                                                             
6
 «Η ςϊτιρα, η παρωδύα, η ειρωνεύα, το χιοϑμορ, καθώσ και ςυγγενικού ϐροι ϐπωσ ο ςαρκαςμϐσ ό 

το κωμικϐ φαύνεται να μην ϋχουν ςαφϋσ περιεχϐμενο». Κωςτύου 1997: 20. 
7 Για παρϊδειγμα ο Γιώργοσ Ανδρειωμϋνοσ ϋχει μελετόςει την ςϊτιρα ςτην εκπαύδευςη – ςτο 

ομώνυμο βιβλύο του «Η ΢ϊτιρα ςτην Εκπαύδευςη. Ανδρϋασ Λαςκαρϊτοσ και Γεώργιοσ ΢ουρόσ» - 

και ϋχει επιςημϊνει ςτη μελϋτη του τον λϊθοσ, ςκοπύμωσ, προςανατολιςμϐ που τησ δύνουν ςτην 

εκπαύδευςη.  
8 Καρζόσ 2005: 41-42.  

9 Κωςτύου 1997: 15-20. 
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΢κοπϐσ, λοιπϐν, αυτόσ τησ διπλωματικόσ εργαςύασ εύναι η αξιοπούηςη τησ 

ςϊτιρασ ωσ τεχνικόσ μϋςω τησ θεατρικόσ αγωγόσ ςτη διδαςκαλύα τησ 

δευτεροβϊθμιασ εκπαύδευςησ και, γενικϐτερα, η ανϊδειξη τησ παιδαγωγικόσ 

ςπουδαιϐτητασ των μορφών του κωμικοϑ ωσ εργαλεύων διδαςκαλύασ ςε 

φιλολογικϊ μαθόματα με ςκοπϐ την ενύςχυςη του αναλυτικοϑ προγρϊμματοσ 

ςπουδών. Θεωροϑμε ϐτι η αξιοπούηςη τησ ςϊτιρασ ωσ τεχνικόσ μϋςω τησ 

θεατρικόσ αγωγόσ ανταποκρύνεται ςτουσ ςτϐχουσ τησ ςϑγχρονησ διδακτικόσ και 

μπορεύ να αποτελϋςει ϋνα διαθεματικϐ ςχϋδιο διδαςκαλύασ το οπούο να μπορεύ 

να ςταθεύ, κυρύωσ, ςε φιλολογικϊ μαθόματα τησ δευτεροβϊθμιασ εκπαύδευςησ.  

 

Σα διερευνητικϊ ερωτόματα τησ εργαςύασ αφοροϑν:  

α) Ποια εύναι η χρηςιμϐτητα τησ αξιοπούηςησ τησ θεατρικόσ αγωγόσ ςτη 

Δευτεροβϊθμια Εκπαύδευςη; 

β) Ποια εύναι η διδακτικό αξύα τησ ςϊτιρασ και των μορφών του κωμικοϑ 

γενικϐτερα;  

γ) Με ποιο τρϐπο μπορεύ να αξιοποιηθεύ η ςϊτιρα ωσ τεχνικό μϋςω τησ 

θεατρικόσ αγωγόσ ςτη δευτεροβϊθμια εκπαύδευςη; 

δ) Ποια εύναι η χρηςιμϐτητα τησ διδαςκαλύασ τησ ςϊτιρασ και η αξιοπούηςη του 

κωμικοϑ ςτοιχεύου γενικϐτερα ωσ τεχνικόσ μϋςω τησ θεατρικόσ αγωγόσ; Σύ 

οφϋλη, δηλαδό, ϋχει να προςφϋρει ςτουσ μαθητϋσ;  

ε) Ποιεσ εύναι οι θετικϋσ επιδρϊςεισ / τα οφϋλη τησ αξιοπούηςησ ςτη διδαςκαλύα 

ωσ τεχνικόσ τησ ςϊτιρασ, του κωμικοϑ γενικϐτερα, και κατ’ επϋκταςη του γϋλιου 

ςτουσ εφόβουσ;  
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1.1 Η χρηςιμότητα τησ Αξιοπούηςη τησ 

Θεατρικόσ Αγωγόσ ςτη Δευτεροβϊθμια 

Εκπαύδευςη 

 

Σο δρϊμα / θϋατρο ςτην Εκπαύδευςη αποτελεύ μύα πιο δημοκρατικό μϋθοδο 

διδαςκαλύασ που θϋτει ςε αναδιϊταξη τισ ςχϋςεισ δαςκϊλου – γνώςησ – 

μαθητό.10 ΢τοχεϑει ςτη βιωματικό μϊθηςη μϋςω τησ οπούασ ο μαθητόσ θα 

κατανοόςει τον εαυτϐ του και τον κϐςμο, θα διαμορφώςει και θα εκφρϊςει 

προςωπικό ϊποψη και κρύςη, επιπλϋον, θα αφομοιώςει καλϑτερα το υλικϐ προσ 

μϊθηςη και θα εύναι ενεργϐσ μϋτοχοσ ςτη διαδικαςύα τησ διδαςκαλύασ. ΢το 

επύκεντρο μιασ τϋτοιασ διδαςκαλύασ τύθενται και εξετϊζονται θϋματα με 

κοινωνικϋσ προεκτϊςεισ και χρηςιμοποιοϑνται τεχνικϋσ του θεϊτρου και του 

δρϊματοσ για την πραγμϊτευςό τουσ. Αυτϐ μπορεύ να γύνει εύτε αυτϐνομα εύτε 

διαθεματικϊ με ϊλλα μαθόματα. Πρϐκειται, δηλαδό, για την ανϊδειξη των 

παιδαγωγικών διαςτϊςεων του θεϊτρου και του δρϊματοσ και την αξιοπούηςό 

τουσ ςτη ςχολικό αύθουςα. Οι πρώτεσ μελϋτεσ και ϋρευνεσ προσ αυτό την 

κατεϑθυνςη παιδαγωγικόσ εκπαύδευςησ ϋγιναν ςτα πλαύςια ενϐσ 

μεταρρυθμιςτικοϑ εκπαιδευτικοϑ κινόματοσ των αρχών του 20ου αιώνα, τη Νϋα 

Αγωγό ό αλλιώσ Προοδευτικό Εκπαύδευςη, που ϊνθιςε κυρύωσ ςτην Αγγλύα.11  

 

΢το δρϊμα / θϋατρο ςτην εκπαύδευςη ο ρϐλοσ του εκπαιδευτικοϑ αλλϊζει ριζικϊ. 

Ο εκπαιδευτικϐσ εύναι ςυντονιςτόσ γιατύ αυτϐσ θα διαμορφώςει την ϑλη του 

μαθόματοσ λαμβϊνοντασ, βϋβαια, υπϐψη τισ προτιμόςεισ των μαθητών. Εύναι 

διαμεςολαβητόσ, δηλαδό, βοηθϊει τα παιδιϊ να κατακτόςουν τη γνώςη. Εύναι 

εμψυχωτόσ, επειδό, καθώσ πρϐκειται για βιωματικό μϊθηςη, πρϋπει να 

ενθαρρϑνει τα παιδιϊ να ςυμμετϊςχουν ςτη διαδικαςύα αυτό. Σϋλοσ, ϐςον 

αφορϊ την καλλιτεχνικό πλευρϊ τησ θεατρικόσ αγωγόσ, ςυχνϊ χρειϊζεται να 

επωμιςτεύ και ρϐλουσ ϐπωσ ςκηνοθϋτησ, δραματουργϐσ, ηθοποιϐσ κ.α.12 

                                                             
10 Somers 2000: 1-3. 

11 Αυδό & Φατζηγεωργύου 2007: 20-21. 

12 Neelands 2004: 41-66. 
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Ακϐμα, η αξύα τησ θεατρικόσ αγωγόσ ϋγκειται ςτο γεγονϐσ ϐτι μασ επιτρϋπει, 

μϋςα απϐ τη διαδικαςύα τησ αφόγηςησ και τησ δραματοπούηςησ καθημερινών 

ζητημϊτων ζωόσ, να κατηγοριοποιόςουμε εκ νϋου τισ αναμνόςεισ μασ και τισ 

εμπειρύεσ μασ, οι οπούεσ ςυνδϋονται θεμελιωδώσ με το ποιοι πιςτεϑουμε ϐτι 

εύμαςτε. Έτςι, το δρϊμα/θϋατρο ςτην εκπαύδευςη, πϋρα απϐ ϋνα θεραπευτικϐ 

ρϐλο που διαφαύνεται να ϋχει, παρϋχει ςτουσ μαθητϋσ εμπειρύεσ που τουσ 

οδηγοϑν ςτην προςωπικό ανϊπτυξη, την καλλιϋργεια τησ κριτικόσ ςκϋψησ και 

την αυτογνωςύα.13 

 

Η ςϑγχρονη τϊςη, λοιπϐν, των αναλυτικών προγραμμϊτων εύναι να 

χρηςιμοποιοϑνται μϋθοδοι διδαςκαλύασ που τοποθετοϑν ςτο επύκεντρο τον 

μαθητό ενεργοποιώντασ τον να ςυμμετϋχει ενεργϊ ςτα πλαύςια μιασ 

εκδημοκρατιςμϋνησ διδαςκαλύασ. Σο δρϊμα / θϋατρο ςτην εκπαύδευςη, λοιπϐν, 

μπορεύ να ενιςχϑςει και να τροφοδοτόςει με τεχνικϋσ τα παραδοςιακϊ 

μαθόματα και, δη, τα φιλολογικϊ προσ αυτό την κατεϑθυνςη τησ ςϑγχρονησ 

παιδαγωγικόσ.14 Με την ϋνταξη του δρϊματοσ / θεϊτρου ςτην εκπαύδευςη ςτη 

διαδικαςύα τησ διδαςκαλύασ δημιουργεύται ϋνα ενεργϐ μοντϋλο μϊθηςησ που 

δημιουργεύ τρύα οφϋλη για τον μαθητό: α) κοινωνικό ανϊπτυξη, β) πιο 

ευχϊριςτη πρϐςληψη και κατανϐηςη του μαθόματοσ, γ) μϑηςη ςτην τϋχνη. 

 

Πιο ςυγκεκριμϋνα, ϐςον αφορϊ την κοινωνικό ανϊπτυξη, οι μαθητϋσ ϋρχονται 

αντιμϋτωποι, μϋςα ςτο αςφαλϋσ περιβϊλλον τησ ςχολικόσ αύθουςασ, με 

κοινωνικϊ θϋματα για τα οπούα καλοϑνται να διαμορφώςουν και να εκφρϊςουν 

ϊποψη. Παρϊλληλα, μϋςα απϐ τισ θεατρικϋσ αςκόςεισ και τα παιχνύδια, τουσ 

δύνεται η ευκαιρύα να ϋρθουν πιο κοντϊ με τουσ ςυμμαθητϋσ τουσ και να 

αναπτϑξουν ςχϋςεισ εμπιςτοςϑνησ, ςεβαςμοϑ και ανεκτικϐτητασ τησ 

διαφορετικϐτητασ του ϊλλου.15 Όςον αφορϊ την πρϐςληψη και κατανϐηςη του 

εκπαιδευτικοϑ υλικοϑ, ϐπωσ προαναφϋρθηκε, η ςϑγχρονη διδακτικό ενθαρρϑνει 

                                                             
13 Somers 2000: 1-3. 

14 Υανουρϊκη 2010: 121. 

15 «Η θεατρικό αγωγό ςτη δευτεροβϊθμια εκπαύδευςη διευκολϑνει τουσ νϋουσ να απαντόςουν ό 

ϋςτω να αντιμετωπύςουν με κριτικό ςκϋψη ερωτόματα που προκϑπτουν με την αρχό και την 

εξϋλιξη τησ εφηβεύασ». Υανουρϊκη 2010: 21-22. 
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την ενεργητικό εμπλοκό των μαθητών κατϊ τη διδαςκαλύα, γιατύ τουσ παρϋχει 

τη δυνατϐτητα να αναπτϑξουν τισ δεξιϐτητϋσ τουσ και, παρϊλληλα, καθιςτϊ το 

μϊθημα πιο ενδιαφϋρον και ελκυςτικϐ γι’ αυτοϑσ. Έτςι, αξιοποιώντασ τεχνικϋσ 

θεϊτρου και δρϊματοσ για τη διδαςκαλύα μαθημϊτων, με την οπούα υπϐ τον 

παραδοςιακϐ τρϐπο οι μαθητϋσ θα ϋπλητταν, δύνεται η ευκαιρύα τησ καλϑτερησ 

δυνατόσ αφομούωςησ του μαθόματοσ. Σϋλοσ, παρϐλο που η προςϋγγιςη του 

μαθόματοσ δεν ςτοχεϑει –απαραιτότωσ - ςε κϊποιο καλλιτεχνικϐ αποτϋλεςμα, 

ωςτϐςο, με το να αξιοποιοϑνται τεχνικϋσ θεϊτρου και δρϊματοσ οι μαθητϋσ 

οικειοποιοϑνται με τουσ κανϐνεσ του θεϊτρου και αποκτοϑν δεξιϐτητεσ που τουσ 

παρϋχουν τη δυνατϐτητα να μυηθοϑν ςτη θεατρικό τϋχνη, αλλϊ και ςτισ τϋχνεσ 

γενικϐτερα.16 

 

΢ϑμφωνα με τα παραπϊνω η χρηςιμϐτητα του δρϊματοσ / θεϊτρου ςτην 

εκπαύδευςη φαύνεται ςημαντικό, ωςτϐςο, ςτην ελληνικό εκπαιδευτικό 

πραγματικϐτητα τα πρϊγματα εύναι διαφορετικϊ. Μϐνο ςτο δημοτικϐ υπϊρχει 

μϊθημα «Θεατρικό Αγωγό» και αυτϐ εύναι επιλεγϐμενο και ϐχι ενταγμϋνο ςτο 

βαςικϐ κορμϐ των μαθημϊτων. ΢το Γυμνϊςιο και ςτο Λϑκειο δεν υπϊρχει 

μϋριμνα για μϊθημα θεατρικόσ αγωγόσ. Σο μϐνο που υπϊρχει να παραπϋμπει ςε 

αυτϐ εύναι η ειςαγωγό μιασ απϐ τισ τεχνικϋσ του, τησ δραματοπούηςησ, ωσ 

βαςικόσ μεθϐδου διδαςκαλύασ ςτο Γυμνϊςιο ςε κϊποια φιλολογικϊ μαθόματα. 

Ωςτϐςο, εμπρϊκτωσ ακϐμα και αυτό η ελϊχιςτη αναφορϊ ατονεύ και 

υπολειτουργεύ λϐγω: ϋλλειψησ κατϊρτιςησ του υπϊρχοντοσ προςωπικοϑ, 

απουςύα ευρϑτερησ θεατρικόσ παιδεύασ και, τϋλοσ, τησ επικϋντρωςησ ςτην 

κϊλυψη ςυγκεκριμϋνησ ϑλησ ςε ςυγκεκριμϋνο περιοριςμϋνο χρονικϐ διϊςτημα.   

Έτςι, η μϐνη επαφό των μαθητών ςτη δευτεροβϊθμια εκπαύδευςη με θϋατρο και 

θεατρικϋσ δραςτηριϐτητεσ «ςτηρύζεται κυρύωσ ςτη διϊθεςη και το ενδιαφϋρον 

κϊποιων καθηγητών να εντϊξουν τουσ μαθητϋσ τουσ ςε θεατρικϋσ 

δραςτηριϐτητεσ», (Υανουρϊκη 2010: 20).  

 

 

 

                                                             
16 Αυδό & Φατζηγεωργύου 2007: 21. 
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1.2 Αποςαφόνιςη ορολογύασ (κωμικό, χιούμορ, 

ςϊτιρα, παρωδύα, γϋλιο) 

 

΢ϑμφωνα με ϋρευνεσ το χιοϑμορ ωσ κοινωνικϐ φαινϐμενο παρϐλο που υπϊρχει 

ςτα ςχολικϊ πλαύςια (διϊλλειμα), ωςτϐςο, εύθιςται, να μϋνει ϋξω απϐ την 

αύθουςα διδαςκαλύασ, καθώσ οι εκπαιδευτικού τεύνουν να θεωροϑν ϐτι 

αντιβαύνει ςτη ςοβαρϐτητα που πρϋπει να υπϊρχει κατϊ την ώρα διδαςκαλύασ. 

Ωςτϐςο, ϋχουν γύνει πολλϋσ μελϋτεσ για την ευεργετικό του παρουςύα ςτο 

πλαύςιο του μαθόματοσ, ϐπωσ βελτύωςη επιδϐςεων, μεύωςη ϊγχουσ, ενύςχυςη 

ςυμμετοχόσ ςτο μϊθημα καθώσ αυξϊνει τα κύνητρα των μαθητών, αφθονοϑν τα 

παραδεύγματα εκπαιδευτικών ςτο εξωτερικϐ που αξιοπούηςαν το χιοϑμορ 

ςυμπληρωματικϊ, μϋςα απϐ διϊφορεσ τεχνικϋσ, ςτη διδαςκαλύα τουσ.17  

 

΢την παροϑςα εργαςύα, λοιπϐν, θα γύνει προςπϊθεια ανϊδειξησ και ϋνταξησ του 

χιοϑμορ και του γϋλιου ςτη διδαςκαλύα με την αξιοπούηςη μορφών του κωμικοϑ, 

με επύκεντρο τη ςϊτιρα, μϋςω τησ μεθϐδου διδαςκαλύασ του θεϊτρου / 

δρϊματοσ ςτην εκπαύδευςη, και ςυγκεκριμϋνα ςε φιλολογικϊ μαθόματα.  Η 

επιλογό αυτό γύνεται γιατύ θεωροϑμε ϐτι τα εύδη αυτϊ μποροϑν να ςυνδυαςτοϑν 

και να αξιοποιηθοϑν ωσ εκπαιδευτικϊ εργαλεύα ςε φιλολογικϊ μαθόματα με 

ςκοπϐ τϐςο την ενύςχυςη πολλών απϐ των ςτϐχων των μαθημϊτων αυτών, ϐςο 

και την ενύςχυςη τησ ψυχολογύασ των μαθητών μϋςα ςτην αύθουςα, καθώσ και 

τη βελτύωςη των επιδϐςεών τουσ. ΢την παροϑςα ενϐτητα γύνεται προςπϊθεια 

αποςαφόνιςησ των ϐρων ώςτε να φωτιςτοϑν οι κοινϋσ πλευρϋσ τουσ (κοινϊ 

γνωρύςματα, κοινωνικϊ φαινϐμενα, πρϐκληςη γϋλιου) και ςτισ επϐμενεσ 

προςπϊθεια ςτόριξησ τησ ϊποψόσ μασ. 

 

Σο «κωμικϐ», ϐπωσ και ϐλεσ οι μορφϋσ του, εύναι ϋνα ανθρωπολογικϐ / 

κοινωνικϐ φαινϐμενο που «ανταποκρύνεται ςτο ϋνςτικτο του παιγνύου, ςτην 

κλύςη του ανθρώπου για το αςτεύο και το γϋλιο». Αποτελεύ κοινωνικϐ ϐπλο και 

δύνει τη δυνατϐτητα ςτον κϊτοχϐ του να αςκεύ κριτικό μϋςα απϐ τον μανδϑα του 

ευφυολογόματοσ, τησ φϊρςασ και οποιουδόποτε ϊλλου ςτοιχεύου προκαλεύ το 

                                                             
17 Stambor 2006: 1∙ Χανιωτάκθσ 2011: 99. 
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γϋλιο. Ακϐμα, αποτελεύ «δραματικϐ εύδοσ, επικεντρώνει τη δρϊςη ςε 

ςυγκροϑςεισ και περιπϋτειεσ που μαρτυροϑν εφευρετικϐτητα κι αιςιοδοξύα 

μπροςτϊ ςτην αντιξοϐτητα». Σϋλοσ, ϐταν το κωμικϐ αφορϊ την τϋχνη 

«επανεπενδϑεται απϐ την ανθρώπινη εφευρετικϐτητα και εξαρτϊται απϐ μια 

αιςθητικό πρϐθεςη».18 Η προςπϊθεια να οριςτοϑν και να διαχωριςτοϑν μορφϋσ 

του κωμικοϑ, ϐπωσ κωμωδύα, παρωδύα, χιοϑμορ, μπουρλϋςκ, ειρωνεύα, κ.α. εύναι 

μύα επύπονη διαδικαςύα που χρειϊζεται εντρϑφηςη ςτα λογοτεχνικϊ εύδη που 

εμπεριϋχουν το ςτοιχεύο του κωμικοϑ, καθώσ παρουςιϊζουν πολλϊ κοινϊ 

γνωρύςματα. Αξιοςημεύωτο πϊντωσ εύναι ϐτι βαςικϐ κοινϐ ςτοιχεύο ϐλων αυτών 

εύναι η πρϐκληςη του γϋλιου.  

 

«Σο γϋλιο εύναι μεταδοτικϐ∙ χρειϊζεται τουλϊχιςτον ϋνασ παρτενϋρ ςε αυτϐν που 

γελϊ, να ςυμμεριςτεύ μαζύ του το γϋλιο γι’ αυτϐ που βλϋπουν. Εξϊλλου, γελώντασ 

με ϋναν κωμικϐ ϊνθρωπο προςδιορύζουμε τη ςχϋςη μασ με αυτϐν: αποδοχό ό 

απϐρριψη. Σο γϋλιο προϒποθϋτει τον προςδιοριςμϐ κοινωνικοπολιτιςμικών 

ομϊδων και λεπτών ςχϋςεων ανϊμεςϊ του. Eύναι ϋνα κοινωνικϐ φαινϐμενο 

(ΜΠΕΡΓΚ΢ΟΝ, 1899)». (Pavis 2006: 281). 

 

Απϐ την ϊλλη, η λϋξη «χιοϑμορ», που εύναι αγγλικόσ προελεϑςεωσ και βαςικϊ 

χαρακτηριςτικϊ τησ αποτελοϑν η ϋκπληξη και η ανατροπό των κανϐνων, των 

δεδομϋνων, εύναι ομώνυμη του κωμικοϑ και ϋχει διττό χρόςη: «απϐ τη μια, ωσ 

ςτϊςη ό ικανϐτητα του ατϐμου και, απϐ την ϊλλη, ωσ ϋνα κοινωνικϐ φαινϐμενο 

που χαρακτηρύζει τισ ανθρώπινεσ ςχϋςεισ και που ςυνόθωσ εκφρϊζεται απϐ 

πρϐςωπα και απευθϑνεται ςε πρϐςωπα, προκαλώντασ την αντύδραςό τουσ, η 

οπούα εύναι γϋλιο και ευχϊριςτη διϊθεςη».19  

 

Η λϋξη «ςϊτιρα» ϋχει τισ ρύζεσ τησ ςτη λατινικό λϋξη «satura». Με τη λϋξη 

«ςϊτιρα» χαρακτηρύζεται ο λϐγοσ που ϋχει αςτεύο περιεχϐμενο και αποβλϋπει 

ςτον χλευαςμϐ.20 Μπορεύ η λϋξη να ανϊγεται ςτη Ρωμαώκό εποχό, ϐμωσ, η 

προϋλευςη τησ ϋννοιασ προϋρχεται απϐ την αρχαύα Ελλϊδα. Η αντύςτοιχη αρχαύα 

                                                             
18

 Pavis 2006: 279-283. 

19 Φανιωτϊκησ 2011: 21, 31 & 37. 

20 Μπαμπινιώτησ 2010: 1249. 
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ελληνικό λϋξη απαντϊται για πρώτη φϐρα ςτη Λυςιςτρϊτη του Αριςτοφϊνη ωσ 

ςκῶμμα.21 ΢κώπτω ςημαύνει περιπαύζω, χλευϊζω.22 

 

Η ςϊτιρα, ϐπωσ προαναφϋραμε, εύναι ϋνα ευϋλικτο εύδοσ που μπορεύ να πϊρει 

πολλϋσ μορφϋσ και να διειςδϑςει ςε πολλϊ και διαφορετικϊ εύδη τϋχνησ 

κρατώντασ κϊποια βαςικϊ χαρακτηριςτικϊ (βλ. παρακϊτω 2.2.1) τησ 

αναλλούωτα. Γι’ αυτϐ, ϊλλωςτε, πολλϊκισ ϋχει χαρακτηριςτεύ ωσ χαμαιλϋοντασ 

τησ τϋχνησ.23 Για παρϊδειγμα, την ςυναντϊμε: ςτην πούηςη (ελεγεύα, ϋποσ, κ.α.), 

ςτην πεζογραφύα (μυθιςτϐρημα, επιτολϋσ, κ.α.), ςτο θϋατρο (επιθεώρηςη, 

κωμωδύα, θϋατρο του παραλϐγου, κ.α.) ςτην τηλεϐραςη (ςατιρικϋσ εκπομπϋσ), 

ςτη δημοςιογραφύα (χρονογρϊφημα), ςτη ζωγραφικό (γελοιογραφύεσ), ςτο 

διαδύκτυο (διαδικτυακϋσ ςατιρικϋσ εκπομπϋσ), ςτον κινηματογρϊφο, ςτα κϐμικσ. 

Όπωσ εύναι φυςικϐ ϐλεσ αυτϋσ οι μορφϋσ που μπορεύ να πϊρει η ςϊτιρα 

δυςκολεϑουν τουσ μελετητϋσ να την εντϊξουν ςε ϋνα ειδολογικϐ εύδοσ.24 

 

Προςπαθώντασ να την ορύςουμε θα μποροϑςαμε να ποϑμε ϐτι εύναι ϋνασ 

κειμενικϐσ / γραπτϐσ λϐγοσ που παρουςιϊζει κϊποια βαςικϊ χαρακτηριςτικϊ 

αναλλούωτα ςτο πϋραςμα του χρϐνου και των εποχών, και ϋχει τη δυνατϐτητα 

να υπειςϋλθει ςχεδϐν ςε οποιοδόποτε λογοτεχνικϐ εύδοσ και μη. Διαπιςτώνουμε, 

λοιπϐν, ϐτι οι δυνατϐτητεσ ευελιξύασ τησ ςϊτιρασ εύναι τερϊςτιεσ. Εξύςου 

τερϊςτια και ανεξϊντλητη εύναι η δεξαμενό τησ θεματολογύασ τησ, γεγονϐσ που 

οφεύλεται ςτο ϐτι ϋμπνευςη για τουσ δημιουργοϑσ τησ αποτελεύ οτιδόποτε 

αξιοπερύεργο και προκλητικϐ ϋχει να κϊνει με την επικαιρϐτητα τησ εποχόσ τουσ. 

Όπωσ αναφϋρει και ο Pollard (1972, 16): «Ο ςατιρικϐσ πρϋπει να εύναι 

προςεκτικϐσ, ς’ ϋνα ϐμωσ ςημεύο ϋχει μεγϊλη ελευθερύα. Δεν βαςανύζεται απϐ 

φορμαλιςτικοϑσ περιοριςμοϑσ, γιατύ η ποικιλύα τησ ςϊτιρασ εύναι ςχεδϐν 

απεριϐριςτη». Πρϐκειται, δηλαδό, για ϋνα περιπαικτικϐ κεύμενο που με 

χλευαςτικϐ τρϐπο αςκεύ κριτικό ςε πρϐςωπα και κοινωνικοπολιτικϋσ 

                                                             
21 Καρζόσ 2005: 35. 

22 Μπαμπινιώτησ 2010: 1291. 

23 Αγγελϊτοσ 2003: 20-46. 

24 Αγγελϊτοσ 2003: 20-46. 
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καταςτϊςεισ τησ επικαιρϐτητασ και παρουςιϊζει κϊποια ςυγκεκριμϋνα 

χαρακτηριςτικϊ (βλ. παρακϊτω 2.2.1).25 

 

Απϐ την ϊλλη, η «παρωδύα» εύναι ϋνασ «ϐροσ για την περιγραφό ενϐσ οριςμϋνου 

λογοτεχνικοϑ τρϐπου, ο οπούοσ ςυνύςταται ςτην κωμικό διαςτροφό ενϐσ 

ςπουδαύου λϐγου». Δηλαδό, γελοιοποιεύ ϋνα ςοβαρϐ κεύμενο με ςκοπϐ να 

προκαλϋςει το γϋλιο.26 Ωςτϐςο, «δεν εύναι μϐνο μια τεχνικό παραγωγόσ του 

κωμικοϑ. Θεςμοθετεύ ϋνα παιχνύδι ςυγκρύςεων και ςχολύων με το παρωδοϑμενο 

ϋργο, καθώσ και με τη λογοτεχνικό και θεατρικό παρϊδοςη. ΢υνιςτϊ, επομϋνωσ, 

ϋναν κριτικϐ μετα-λϐγο επύ του πρωταρχικοϑ ϋργου. (…) Όταν ϋχει διδακτικϐ ό 

ηθικοπλαςτικϐ ςκοπϐ ςυγγενεϑει με την κοινωνικό, φιλοςοφικό ό πολιτικό 

ςϊτιρα».27  

 

΢ε κϊθε περύπτωςη θεωροϑμε ϐτι πολλϊ απϐ τα χαρακτηριςτικϊ τησ ςϊτιρασ 

(βλ. παρακϊτω), που απατώνται και ςε ϊλλεσ μορφϋσ του κωμικοϑ, μποροϑν να 

αξιοποιηθοϑν ωσ εργαλεύα/τεχνικϋσ μϋςω τησ θεατρικόσ αγωγόσ ςτη 

διδαςκαλύα με ςκοπϐ την ενύςχυςη του εκπαιδευτικοϑ ςτϐχου τησ καλλιϋργειασ 

τησ κριτικόσ ικανϐτητασ των μαθητών και, παρϊλληλα, να «νομιμοποιόςουν» το 

γϋλιο ςτην αύθουςα ωσ αναπϐςπαςτο μϋροσ τησ διδαςκαλύασ, ενιςχϑοντασ  και 

ςυμπληρώνοντασ το αναλυτικϐ πρϐγραμμα ςπουδών.  

 

1.2.1 Ο Περιοριςμόσ τησ ΢ϊτιρασ και η Διδακτικό τησ Αξύα 
 

Πολλϊκισ ϋχουν γύνει προςπϊθειεσ περιοριςμοϑ τησ ςϊτιρασ λϐγω του οξϋοσ 

τρϐπου με τον οπούο θύγει πρϐςωπα και γεγονϐτα τησ επικαιρϐτητασ, με 

αποτϋλεςμα να προκαλεύ την αντύδραςό τουσ και να γύνεται προςπϊθεια 

περιοριςμοϑ τησ μϋςω τησ λογοκριςύασ. Αξιοςημεύωτο εύναι ϐτι οι πρώτεσ 

μαρτυρύεσ προςπϊθειασ περιοριςμοϑ τησ ςϊτιρασ ϋχουν καταγραφεύ όδη απϐ 

την αρχαιϐτητα, για παρϊδειγμα, η απαγϐρευςη απϐ τουσ ΢παρτιϊτεσ τησ 

                                                             
25 Μπαμπινιώτησ 2009: 999 & 1028. 
26 Γώγοσ & Πετρϊκου 2012: 265-269. 

27 Pavis 2006: 376-378. 
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απαγγελύασ των ποιημϊτων του Αρχύλοχου ςτην πϐλη τουσ, με την αιτιολογύα 

ϐτι εύχαν ςκωπτικϐ περιεχϐμενο.28   

  

Ανϊλογα παραδεύγματα λογοκριςύασ τησ ςϊτιρασ παρατηροϑνται και ςτη 

νεώτερη Ελλϊδα. Φαρακτηριςτικϐ παρϊδειγμα αποτελεύ η ψόφιςη νϐμων για 

τον περιοριςμϐ τησ, το 1831 επύ Καποδύςτρια και 1837 επύ Όθωνοσ. 

Αξιοςημεύωτο εύναι ϐτι κϊποιοι δημοςιογρϊφοι και ςυγγραφεύσ τησ εποχόσ 

εκεύνησ καταδικϊςτηκαν ςε φυλϊκιςη ό ςε καταβολό προςτύμου εξαιτύασ των 

ςατιρικών τουσ κειμϋνων. Σο 1864 ψηφύςτηκε νϐμοσ περύ ελευθερύασ του Σϑπου 

και απαγϐρευςησ τησ λογοκριςύασ, παρϐλ’αυτϊ, ακϐμα και τϐτε, κανεύσ δεν 

μπϐρεςε να εκφραςτεύ πραγματικϊ ελεϑθερα, αφοϑ κατϊ καιροϑσ επιβϊλλονταν 

και πϊλι αυςτηρό λογοκριςύα. Άλλο χαρακτηριςτικϐ παρϊδειγμα αποτελεύ η 

εμπλοκό τησ Εκκληςύασ που δεν δύςταςε να αφορύςει ό, ϋςτω, να αποπειραθεύ να 

αφορύςει ϐςουσ τϐλμηςαν να τη ςατιρύςουν, με χαρακτηριςτικϊ παραδεύγματα 

να αποτελοϑν οι Α. Λαςκαρϊτοσ και Ν. ΡοϏδησ κατϊ τον 19ο αιώνα, και ο Νύκοσ 

Καζαντζϊκησ κατϊ τον 20ο αιώνα.29 ΢το χώρο του θεϊτρου αριθμοϑνται επύςησ 

πολλϊ παραδεύγματα περιοριςμοϑ τησ ςϊτιρασ, ϐπωσ το 1930 που 

διενεργοϑνται διαδικαςύεσ ώςτε να ληφθοϑν νομοθετικϊ μϋτρα για τισ 

αιςχρολογύεσ ςτισ επιθεωρόςεισ.30  

 

Η επαναςτατικϐτητα τησ ςϊτιρασ, καθώσ με το λϐγο τησ αςκεύ κριτικό ςτην 

καθεςτηκυύα τϊξη, εύναι αυτϐ που οδηγεύ ςτη δύωξό τησ. Η ςϊτιρα μϋςω τησ 

πρϐθεςόσ τησ να αςκόςει κριτικό ςτα «κακώσ κεύμενα», ουςιαςτικϊ, 

εναντιώνεται τϐςο ςτην κοινωνικό ϐςο και ςτην πολιτικό ζωό τησ εκϊςτοτε 

εποχόσ του δημιουργοϑ που καταπιϊνεται με αυτό. Αυτϐσ, λοιπϐν, εύναι και ο 

                                                             
28 Καρζόσ 2005: 35. 

29 Καρζόσ 2005: 154-155 & 160. 

30 «΢το Έθνοσ τησ 2/9/1930 και ςε ϊρθρο με τύτλο «Η απαγϐρευςη των βωμολοχιών εισ τασ 

επιθεωρόςεισ» πληροφοροϑμαςτε τη ςυνϊντηςη του ΢ιδϋρη με επιτροπό τησ Εταιρεύασ των 

Θεατρικών ΢υγγραφϋων ςτο Τπουργεύο των Εςωτερικών και την υπϐςχεςη του υπουργοϑ για 

τη λόψη νομοθετικών μϋτρων». Βουτςαδϊκη 2002: 102, ςημ. 17.  
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κϑριοσ λϐγοσ λογοκριςύασ τησ, ϐτι, δηλαδό, προκαλεύ φϐβο ςε δημϐςια / 

δημοφιλό πρϐςωπα καθώσ «φωτύζει» τα λϊθη τουσ και τα ελαττώματϊ τουσ.31 

 

Παρϊλληλα, ϐμωσ, αυτό η αιτύα εκδύωξόσ τησ - η ϋκθεςη των αρνητικών 

ανθρώπινων χαρακτηριςτικών - εύναι και η βαςικό αιτύα τησ χρηςιμϐτητϊσ τησ 

ωσ παιδευτικοϑ μϋςου, αλλϊ και «η ϑψιςτη ηθικό λειτουργύα τησ ϐπωσ 

επιςημαύνουν οι Bergson και Freud», (Κωςτύου 2005: 39). Καθώσ, ϐταν δεν ϋχει 

προπαγανδιςτικοϑσ ςκοποϑσ και βαςύζεται ςε μια καθαρό, αντικειμενικό και 

κριτικό ματιϊ του δημιουργοϑ τησ προσ τα «κακώσ κεύμενα» τησ κοινωνύασ του, 

τϐτε μπορεύ να αφυπνύςει, να προβληματύςει και να ενεργοποιόςει το κοινϐ 

μϋςα ςε ϋνα εϑθυμο κλύμα - καθώσ με τον τρϐπο που αςκεύται η κριτικό 

προκαλεύται το γϋλιο, χωρύσ να λεύπει ενύοτε και η βαθιϊ μελαγχολικό διϊθεςη 

που μπορεύ να προξενόςουν διϊφορα κοινωνικϊ θϋματα. Εν κατακλεύδι, η 

διδακτικό αξύα τησ ςϊτιρασ ϋγκειται ςτον ςκοπϐ τησ, που εύναι να εκθϋςει τα 

«κακώσ κεύμενα» τησ κοινωνύασ ώςτε να ενεργοποιόςει την κριτικό ςκϋψη των 

πολιτών. 

 

1.2.2 Η θϋςη τησ ςϊτιρασ, και των μορφών κωμικού γενικότερα, ςτη 

Δευτεροβϊθμια Εκπαύδευςη 

 

Σο ελληνικϐ ςχολεύο, ϐπωσ ϋχει προαναφερθεύ, δεν μελετϊ ϐςο θα ϋπρεπε, τη 

ςϊτιρα πϐςο μϊλλον δεν γύνεται αξιοπούηςό τησ ωσ εργαλεύου διδαςκαλύασ ςτα 

πλαύςια ενύςχυςησ και ςυμπλόρωςησ του αναλυτικοϑ προγρϊμματοσ. 

Διευρϑνοντασ το πλαύςιο ςτο ςημεύο αυτϐ, διαπιςτώνουμε ϐτι ςτο ςχολεύο δεν 

αξιοποιεύται οϑτε οποιαδόποτε ϊλλη μορφό κωμικοϑ, επιπλϋον, δεν αξιοποιεύται 

η ευεργετικό επύδραςη του χιοϑμορ, και κατ’ επϋκταςη τησ πρϐκληςησ του 

γϋλιου, ωσ εργαλεύου διδαςκαλύασ, ό αν αξιοποιεύται αυτϐ ϋχει να κϊνει με 

προςωπικό πρωτοβουλύα του εκπαιδευτικοϑ.32 

                                                             
31 «Η ςϊτιρα, απϐ τη φϑςη τησ, υπερβαύνοντασ την κωμικϐτητα του χαρακτόρα τησ, εμπεριϋχει κι 

ϋνα ςϑνθημα, ϋνα ςϊλπιςμα ανταρςύασ». Καρζόσ 2005: 213.  

32 «Σο χιοϑμορ απουςιϊζει απϐ τισ διϊφορεσ εκπαιδευτικϋσ θεωρύεσ και δεν εντϊςςεται ςτα 

παιδαγωγικϊ, διδακτικϊ και μεθοδολογικϊ πλαύςια ανϊλυςησ τησ εκπαιδευτικόσ διαδικαςύασ, 



21 
 

 

«Θεωρητικϊ, το χιοϑμορ επιδρϊ ςτη μϊθηςη με δϑο ϋμμεςουσ τρϐπουσ: αφενϐσ 

μϋςω τησ ιδιϐτητασ που του αποδύδεται να προςελκϑει και να διατηρεύ την 

προςοχό και το ενδιαφϋρον των μαθητών, και αφετϋρου μϋςω τησ θετικόσ 

επύδραςησ του ςτο κλύμα και ςτην κοινωνικό αλληλεπύδραςη τησ τϊξησ».33 

 

Όςον αφορϊ τη διδαςκαλύα τησ ςϊτιρασ, και του κωμικοϑ ςτοιχεύου γενικϐτερα, 

ωσ λογοτεχνικϊ εύδη ςτο αναλυτικϐ πρϐγραμμα ςπουδών οι πιο ξεκϊθαρεσ 

εκφϊνςεισ τησ εύναι ςτουσ Όρνιθεσ του Αριςτοφϊνη ςτην Γ’ γυμναςύου, ϐμωσ, 

ςυχνϊ δεν επαρκεύ ο χρϐνοσ κατϊ το ςχολικϐ ϋτοσ για να διδαχθεύ ο 

Αριςτοφϊνησ, καθώσ προηγεύται η Ελϋνη του Ευριπύδη. Έπειτα, ςτην Α’ λυκεύου 

απαντϊται το χρονογρϊφημα ςτην Έκθεςη – Έκφραςη και ενϐτητα με ςατιρικϊ 

κεύμενα (΢οϑτςοσ, ΡοϏδησ, Λαςκαρϊτοσ) ςτη Νεοελληνικό Λογοτεχνύα. 

Γενικϐτερα, ςε διϊφορα λογοτεχνικϊ κεύμενα (πεζϊ και ποιητικϊ, 

αρχαιοελληνικϊ ό νεοελληνικϊ) μποροϑμε να εντοπύςουμε ςατιρικϋσ / κωμικϋσ / 

χιουμοριςτικϋσ εκφϊνςεισ, ϐπωσ ςτην Ελϋνη του Ευριπύδη, ακϐμα και ςτα ϋπη 

του Ομόρου, ςτα ποιόματα του Καβϊφη κ.α. Αξιοςημεύωτο εύναι ϐτι υπϊρχει 

θεματικό ενϐτητα ςτην Έκθεςη-Έκφραςη τησ Α’ λυκεύου, «Φιοϑμορ και Γϋλιο». 

Ωςτϐςο, η προςϋγγιςη των κειμϋνων εύναι ςυνόθωσ επιδερμικό και η ϋμφαςη 

δύνεται μεν ςτο περιεχϐμενο, ϐμωσ, χωρύσ να μελετϊται και να αξιοποιεύται η 

ςϊτιρα επαρκώσ και προσ τη ςωςτό κατεϑθυνςη. Θα μποροϑςαμε να ποϑμε ϐτι 

γύνεται μια καθαρϊ φιλολογικό προςϋγγιςη και ανϊλυςη των κειμϋνων που 

περιϋχουν ςατιρικϊ ςτοιχεύα. Αξιοςημεύωτη εύναι και η μελϋτη που ϋχει κϊνει ο Γ. 

Ανδρειωμϋνοσ με τύτλο «Η ςϊτιρα ςτην εκπαύδευςη», ϐπου επιςημαύνει τον 

διαςτρεβλωμϋνο τρϐπο με τον οπούο μελετϊται η ςϊτιρα ςτο ςχολεύο. 

΢υγκεκριμϋνα, αναφϋρει ϐτι οι λϐγοι διαςτρϋβλωςόσ τησ αφοροϑν τϐςο το 

προκλητικϐ περιεχϐμενο τησ ύδιασ τησ ςϊτιρασ ϐςο και το γεγονϐσ ϐτι ςκοπϐσ 

τησ εκϊςτοτε πολιτικόσ ηγεςύασ να περϊςει ςυγκεκριμϋνα μηνϑματα ςτουσ 

μαθητϋσ και αυριανοϑσ πολύτεσ.  

 

                                                                                                                                                                               
οϑτε ςτουσ ςκοποϑσ και ςτϐχουσ ό ςτη μεθοδολογύα των αναλυτικών προγραμμϊτων». 

Φανιωτϊκησ 2011: 99. 

33 Φανιωτϊκησ 2011: 178-179. 
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«Η ςϊτιρα ωσ λογοτεχνικϐ εύδοσ εύναι ςτενϊ ςυνδεδεμϋνη με τα εκϊςτοτε 

κοινωνικοπολιτικϊ ςυμφραζϐμενα εντϐσ των οπούων δημιουργεύται. Με τον ύδιο 

τρϐπο η λογοτεχνύα που περιϋχεται ςτα ςχολικϊ αναγνώςματα αντικατοπτρύζει 

τϊςεισ και ςυνόθειεσ μιασ εκϊςτοτε κυβερνητικόσ πολιτικόσ, η οπούα επιχειρεύ 

να διαμορφώςει τουσ χαρακτόρεσ των μαθητών (και μετϋπειτα πολιτών) 

ςϑμφωνα με τισ κατευθυντόριεσ ιδεολογικϋσ αρχϋσ τησ», (Ανδρειωμϋνοσ 

2003:9). 

 

Η ελληνικό ςχολικό πραγματικϐτητα, λοιπϐν, δεν δύνει ιδιαύτερη ϋμφαςη ςτη 

ςϊτιρα ωσ εύδοσ προσ διδαςκαλύα, πϐςο μϊλλον δεν τη χρηςιμοποιόςει ωσ 

εργαλεύο διδαςκαλύασ. Όπωσ προαναφϋραμε ςε προηγοϑμενη ενϐτητα, η 

ελληνικό εκπαιδευτικό κοινϐτητα δεν ϋχει μεριμνόςει για την ϋνταξη τησ 

θεατρικόσ αγωγόσ ςτη δευτεροβϊθμια εκπαύδευςη και οι εκπαιδευτικού 

φαύνεται να ϋχουν ϊγνοια τησ ϑπαρξόσ τησ, παρϐτι αποτελεύ μύα απϐ τισ πλϋον 

ςϑγχρονεσ μεθϐδουσ διδαςκαλύασ. Σην ύδια αδιαφορύα ό ϊγνοια φαύνεται να 

παρουςιϊζει η εκπαιδευτικό κοινϐτητα για τισ επύςημεσ επιςτημονικϋσ ϋρευνεσ 

που ϋχουν δεύξει πωσ η αξιοπούηςη του αςτεύου και του γϋλιου ςυμβϊλλει 

καθοριςτικϊ ςτην εκπαιδευτικό διαδικαςύα. Καθώσ, βοηθϊει ςτη χαλϊρωςη και 

τη ςυναιςθηματικό αποφϐρτιςη των μαθητών και δημιουργεύ ευχϊριςτο κλύμα 

που ςυμβϊλλει ςτη ςϑςφιξη και βελτύωςη των ςχϋςεων των μαθητών τϐςο 

μεταξϑ τουσ ϐςο και μεταξϑ αυτών και του εκπαιδευτικοϑ.34 Επιπρϐςθετα, 

ςυμβϊλλει ςτη βελτύωςη των επιδϐςεων των μαθητών, ςτην αποβολό του 

ϊγχουσ και τουσ δημιουργεύ τισ ςυνθόκεσ ώςτε να δουν το ςχολεύο με 

διαφορετικό ματιϊ και ϐχι ωσ μια αγχωτικό και βαρετό διαδικαςύα.35 Έτςι, 

επιτυγχϊνεται η ομαλϐτερη κοινωνικοπούηςη του μαθητό που εύναι και ϋνασ 

πρωταρχικϐσ ςτϐχοσ του ςχολεύου. 

 

 

 

                                                             
34 «Αν το χιοϑμορ αξιοποιηθεύ με θετικϐ τρϐπο ςτη διδαςκαλύα, αυξϊνονται οι πιθανϐτητεσ να 

βελτιωθοϑν οι ςχϋςεισ και το κλύμα ςτη ςχολικό αύθουςα». Φανιωτϊκησ 2011: 104. 
35 Stambor 2006: 1. 
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1.2.3 ΢ύνδεςη ΢ϊτιρασ, και μορφών Κωμικού γενικότερα, με τη Θεατρικό 

Αγωγό  

 

Μποροϑμε να παρατηρόςουμε κϊποιουσ κοινοϑσ τϐπουσ που παρουςιϊζουν η 

θεατρικό αγωγό και το χιοϑμορ ςτο πλαύςιο τησ εκπαιδευτικόσ πρϊξησ, ϐπωσ 

καλυτϋρευςη των ςυνθηκών διδαςκαλύασ, δημιουργύα ευχϊριςτου κλύματοσ 

ςτην αύθουςα, ανϊπτυξη των κοινωνικών δεξιοτότων των μαθητών, ςϑςφιξη 

διαπροςωπικών ςχϋςεων, ικανοποιητικϐτεροσ βαθμϐσ αφομούωςησ τησ 

διδακτϋασ ϑλησ, και ϊλλα. Ειδικϐτερα, χρηςιμοποιώντασ τη ςϊτιρα ωσ μϋςω 

ςϑνδεςόσ τουσ και αξιοποιώντασ τα χαρακτηριςτικϊ τησ γνωρύςματα ωσ 

εργαλεύα ςτη διδαςκαλύα μϋςα απϐ τισ τεχνικϋσ του δρϊματοσ / θεϊτρου ςτην 

εκπαύδευςη μπορεύ να επιτευχθεύ, επιπλϋον, ο προβληματιςμϐσ των μαθητών 

πϊνω ςε κοινωνικϊ ζητόματα και η ανϊπτυξη τησ κριτικόσ τουσ ικανϐτητασ - 

που αποτελοϑν τϐςο ςτϐχουσ τησ ςϊτιρασ ϐςο και ςτϐχουσ του δρϊματοσ / 

θεϊτρου ςτην εκπαύδευςη -, μϋςα, ϐμωσ, ςε ϋνα κλύμα αιςιοδοξύασ και 

θετικϐτητασ – που εύναι και ο βαςικϐσ ςτϐχοσ του χιοϑμορ. Επιπρϐςθετα, 

λαμβϊνοντασ υπϐψη ϐτι η θεατρικό αγωγό ανταποκρύνεται και προϊγει ϋνα 

δημοκρατικϐτερο μοντϋλο διδαςκαλύασ, και ϐτι η ςϊτιρα τϐςο ωσ λογοτεχνικϐ 

εύδοσ ϐςο και ωσ εργαλεύο διδαςκαλύασ ενιςχϑει τον εκδημοκρατιςμϐ τησ 

εκπαιδευτικόσ διαδικαςύασ36, καταλόγουμε ςτην επύτευξη ενϐσ 

δημοκρατικϐτερου μοντϋλου διδαςκαλύασ που ςυμβαδύζει με τισ επιταγϋσ τησ 

ςϑγχρονησ διδακτικόσ και ενιςχϑει το αναλυτικϐ πρϐγραμμα ςπουδών.  

 

Αξιοςημεύωτο εύναι ϐτι η παραγωγό ςατιρικοϑ κειμϋνου / λϐγου δεν εύναι 

καθϐλου εϑκολη υπϐθεςη γιατύ πϋραν του ϐτι απαιτεύ την ευχϋρεια χρόςησ των 

                                                             
36 «Η ςϊτιρα, λοιπϐν, δεν φαύνεται να ϋχει περϊςει ςε ϐλεσ τησ τισ εκφϊνςεισ ςτα ςχολικϊ βιβλύα 

του αιώνα που μασ ϊφηςε. Σοϑτο, ϊλλωςτε, θα όταν πολϑ δϑςκολο να ςυμβεύ, δεδομϋνου ϐτι τα 

αναγνωςτικϊ αποτυπώνουν ϐχι μϐνο κοινωνικϋσ τϊςεισ και ςυνόθειεσ αλλϊ και τισ βαςικϋσ 

ςυνιςτώςεσ τησ εκπαιδευτικόσ πολιτικόσ κϊθε εποχόσ. Σο ςυγκεκριμϋνο εύδοσ ςυνόθωσ 

«ενοχλεύ» τησ εξουςύα (…), αφοϑ (…) αςκεύ ϋλεγχο ςτα κοινωνικϊ δρώμενα. Αντύθετα, κϑριο 

μϋλημα των περιςςϐτερων πολιτικών (και ςυνακϐλουθα των ςχολικών ανθολογύων) υπόρξε η 

διαμϐρφωςη των εκπαιδευτικών εγχειριδύων κατϊ τϋτοιο τρϐπο ώςτε να ςυμβϊλλουν ςτην 

εδραύωςη των κυρύαρχων αντιλόψεων και να μη διαταρϊςςεται το εκϊςτοτε ςϑςτημα», 

Ανδρειωμϋνοσ 2003: 75. 
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χαρακτηριςτικών γνωριςμϊτων (βλ. παρακϊτω) τησ ςϊτιρασ, χρειϊζεται, ακϐμα, 

ςφαιρικό και βαθιϊ κατανϐηςη του θϋματοσ που θα αξιοποιηθεύ. Ωςτϐςο, δύνει 

τη δυνατϐτητα ςτουσ μαθητϋσ να αναπτϑξουν την οξυδϋρκειϊ τουσ, την κριτικό 

τουσ ικανϐτητα, την εφευρετικϐτητϊ τουσ, τισ κοινωνικϋσ τουσ δεξιϐτητεσ, τον 

γραπτϐ τουσ λϐγο, το λεξιλϐγιϐ τουσ, τον κοινωνικϐ και πολλαπλϐ γραμματιςμϐ 

τουσ. ΢υμβϊλλει, δηλαδό, ςτην ανϊπτυξη και κοινωνικών και μαθηςιακών 

δεξιοτότων των μαθητών.  

 

Με την αξιοπούηςη, λοιπϐν, τησ ςϊτιρασ, και των μορφών κωμικοϑ γενικϐτερα, 

ωσ εργαλεύων / τεχνικόσ μϋςω τησ θεατρικόσ αγωγόσ ςε φιλολογικϊ μαθόματα 

παρϋχεται η δυνατϐτητα ϋνταξησ του χιοϑμορ, και κατ’ επϋκταςη του γϋλιου, 

μϋςα ςτη ςχολικό αύθουςα, χωρύσ να χϊνονται ό να αλλοιώνονται ϐλα τα οφϋλη 

που μπορεύ να παρϋχει το χιοϑμορ ςτην εκπαιδευτικό διαδικαςύα και χωρύσ 

ουςιαςτικϊ να μπαύνει ςε «καλοϑπι» το ύδιο το χιοϑμορ, αλλϊ να αποτελεύ ϋνα 

απϐ τα εργαλεύα τησ ςϊτιρασ37 και ομώνυμο του κωμικοϑ38. Με τη βοόθεια του 

χιοϑμορ οι μαθητϋσ καλοϑνται να δημιουργόςουν και να καλλιεργόςουν την 

κριτικό τουσ ςκϋψη, τη φανταςύα τουσ αλλϊ και τισ ικανϐτητϋσ τουσ να 

ψυχαγωγόςουν τουσ ϊλλουσ, μα και να ψυχαγωγηθοϑν οι ύδιοι. 

 

Ειδικϐτερα ωσ προσ το διαδικαςτικϐ μϋροσ τησ θεατρικόσ αγωγόσ η αξιοπούηςη 

τησ ςϊτιρασ, και των μορφών κωμικοϑ γενικϐτερα, μϋςω αυτόσ ςυμβϊλλει ςτην 

ανϊδειξη ςημαντικών ειδών και τεχνικών θεϊτρου που χρηςιμοποιοϑνται 

ευρϋωσ ςτο δρϊμα / θϋατρο ςτην εκπαύδευςη. ΢υγκεκριμϋνα, το δρϊμα / θϋατρο 

ςτην εκπαύδευςη αξιοποιεύ οριςμϋνα εύδη ό τεχνικϋσ του θεϊτρου τα οπούα 

μποροϑν να αναδειχθοϑν και να ςυνδυαςτοϑν μϋςα απϐ την αξιοπούηςη τησ 

ςϊτιρασ και των μορφών κωμικοϑ γενικϐτερα: α) το «μαγικϐ ΑΝ», το οπούο εύναι 

χαρακτηριςτικό τεχνικό του Stanislavsky, αξιοποιεύται ςτο δρϊμα / θϋατρο ςτην 

εκπαύδευςη καθώσ οδηγεύ τον μαθητό να ςκεφτεύ μϋςα απϐ τη θϋςη κϊποιου 

ϊλλου θϋτοντασ το ερώτημα: Αν όςουν εςϑ ο όρωασ τι θα ϋκανεσ; Ή πώσ θα 

αντιδροϑςεσ αν ςου ςυνϋβαινε αυτϐ το γεγονϐσ.39 β) Σο επικϐ θϋατρο βαςύζεται 

                                                             
37

 Η ςϊτιρα ωσ εύδοσ τϋχνησ «χρηςιμοποιεύ το χιοϑμορ ωσ ϐπλο τησ», (Κωςτύου 2005: 258). 

38 Φανιωτϊκησ 2011: 21, 31 & 37. 

39 Γκϐβασ 2003: 127-128. 
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ςτισ ιδϋεσ και ςτισ τεχνικϋσ που εφϊρμοζε ο Β. Brecht κατϊ τισ παραςτϊςεισ των 

ϋργων του. Απώτεροσ ςκοπϐσ του Β. Brecht όταν να επιτϑχει την 

αποςταςιοπούηςη ηθοποιών και θεατών, ώςτε να δουν με κριτικό ματιϊ τα 

γεγονϐτα. Η ςημαντικϐτητα τησ αξύασ τησ ενςωμϊτωςησ των ιδεών και τεχνικών 

του ςτο δρϊμα / θϋατρο ςτην εκπαύδευςη ϋγκειται κυρύωσ ςτο γεγονϐσ ϐτι τα 

ϋργα του και ο τρϐποσ που τα παρουςιϊζει ενδεύκνυνται για κοινωνικοπολιτικϋσ 

και πολιτιςτικϋσ ςυζητόςεισ εντϐσ του πλαιςύου διδαςκαλύασ του δρϊματοσ / 

θεϊτρου ςτην εκπαύδευςη.40 Ακϐμα, οι τεχνικϋσ του επικοϑ θεϊτρου βοηθοϑν 

τουσ μαθητϋσ να αςκόςουν τισ υποκριτικϋσ τουσ ικανϐτητεσ, να αναπτϑξουν τα 

ταλϋντα τουσ, και να καλλιεργόςουν τισ ςωματο-κινηςιακϋσ και αιςθητηριακϋσ 

τουσ δεξιϐτητεσ, τϋλοσ, να δημιουργόςουν παραςτϊςεισ, ςκετσ κ.α.  

 

Αξιοςημεύωτο, τϋλοσ, εύναι ϐτι η μϋθοδοσ του Brecht βρύςκεται ςτην αντύπερα 

ϐχθη απϐ εκεύνη του Stanislavsky. Η αξιοπούηςη, πϊντωσ, και των δϑο («Magic 

if» του Stanislavsky και τεχνικό τησ αποςταςιοπούηςησ του Brecht) απϐ το 

δρϊμα / θϋατρο ςτην εκπαύδευςη βοηθϊει, αφενϐσ, ςε μια πλόρη και ςφαιρικό 

κατανϐηςη του θεϊτρου και των κωδύκων του. Αφετϋρου, απϐ τη μια, με τη 

μϋθοδο του Stanislavsky επιτυγχϊνεται η ενςυναύςθηςη, η αναμϐρφωςη των 

ςκϋψεων και ςυναιςθημϊτων του μαθητό και ο εμπλουτιςμϐσ των εμπειριών 

του. Ενώ, με την τεχνικό του Brecht η ανϊπτυξη τησ κριτικόσ ςκϋψησ, που δύνει 

τη δυνατϐτητα για μια αποςταςιοποιημϋνη και πιο αντικειμενικό ματιϊ ςτα 

γεγονϐτα, δηλαδό, ςτα εν δυνϊμει κοινωνικϊ ςυμβϊντα και βιώματα που θα 

αντιμετωπύςει ο μαθητόσ ςτη ζωό του. Και οι δϑο αυτϋσ τεχνικϋσ μποροϑν να 

λειτουργόςουν μϋςα απϐ την αξιοπούηςη τησ ςϊτιρασ και των μορφών του 

κωμικοϑ γενικϐτερα, γιατύ, για παρϊδειγμα, ϐταν ζητεύται απϐ τουσ μαθητϋσ να 

παρουςιϊςουν κωμικϊ ϋναν όρωα πρϋπει, αρχικϊ, να μελετόςουν τισ «δοςμϋνεσ 

ςυνθόκεσ», να μπουν, δηλαδό, ςτη θϋςη του και, κατϐπιν, να 

αποςταςιοποιηθοϑν απϐ αυτϐν για να τον δουν κριτικϊ, ώςτε να μπορϋςουν να 

εντϊξουν ςτο ρϐλο τα κωμικϊ, ςατιρικϊ, γκροτϋςκα ςτοιχεύα που θα αναδεύξουν 

τα ελαττώματα του.  

                                                             
40 Franks & Jones 1999: 183. 
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1.2.4 Η Φρηςιμότητα (τα Οφϋλη) τησ Διδαςκαλύασ τησ ΢ϊτιρασ μϋςω τησ 

Θεατρικόσ Αγωγόσ για τουσ Μαθητϋσ 

Η μαθητικό κοινϐτητα τησ δευτεροβϊθμιασ εκπαύδευςησ και, δη, του Λυκεύου 

(16-18 χρονών), πολλϊκισ, ϋχει αποδεύξει ϐτι διαθϋτει χιοϑμορ και ϋχει την τϊςη 

με το επαναςτατικϐ, ανόςυχο πνεϑμα που τη διακατϋχει - καθώσ οι μαθητϋσ των 

ηλικιών αυτών διϊγουν τα πιο γϐνιμα χρϐνια τησ εφηβεύασ τουσ - να αμφιςβητεύ, 

να αςκεύ κριτικό και να διακωμωδεύ δημϐςια πρϐςωπα και κοινωνικϊ 

κατεςτημϋνα. Η αξιοπούηςη, λοιπϐν, τησ ςϊτιρασ μϋςω τησ θεατρικόσ αγωγόσ 

ςτα πλαύςια του μαθόματοσ ωσ ςυμπλόρωςη και ενύςχυςη του αναλυτικοϑ 

προγρϊμματοσ μϐνο θετικϊ αποτελϋςματα μπορεύ να ϋχει για τουσ μαθητϋσ, 

(Φανιωτϊκησ 2011: 137-149).  

 

«Καθημερινϊ μϋςα και ϋξω απϐ τη ςχολικό αύθουςα προκϑπτουν κωμικϋσ 

καταςτϊςεισ με πρωταγωνιςτϋσ και αποδϋκτεσ τουσ ύδιουσ τουσ μαθητϋσ. Οι 

μαθητϋσ γελοϑν και διαςκεδϊζουν με αςτεώςμοϑσ, λογοπαύγνια, ανϋκδοτα, 

φϊρςεσ και με ϐ,τι ϊλλο μπορεύ να φανταςτεύ κανεύσ. ΢ε πολλϋσ περιπτώςεισ 

μϋςα απϐ το χιοϑμορ δηλώνουν ϋμμεςα αυτϐ που τουσ απαςχολεύ και τουσ 

προβληματύζει, και ςτϋλνουν ϋνα κοινωνικϐ μόνυμα που μοιϊζει με τα 

«δακτυλικϊ αποτυπώματα τησ ψυχολογικόσ τουσ κατϊςταςησ» (Weinrebe, 

1986: 626)».41 

 

Πιο ςυγκεκριμϋνα, ςϑμφωνα με τα αναπτυξιακϊ ςτϊδια του χιοϑμορ, αναλογικϊ 

με τα αναπτυξιακϊ ςτϊδια του Piaget42, απϐ το 15ο ϋτοσ τησ ηλικύασ των 

μαθητών επικρατεύ ο αυτοςαρκαςμϐσ, η ειρωνεύα, το πηγαύο και αυθϐρμητο 

χιοϑμορ. «Ο ϋφηβοσ εκτιμϊ τη ςϊτιρα και ςυμμετϋχει ςε ανϋκδοτα ενηλύκων», 

(Φανιωτϊκησ 2011: 150). Άρα, ο ϋφηβοσ εύναι ςε θϋςη να κατανοόςει τη ςϊτιρα 

και να την εφαρμϐςει ςτα πλαύςια διδαςκαλύασ, ϋτςι θα αναπτϑξει περαιτϋρω 

και αυτό του τη δεξιϐτητα που εμφανύζεται ςε αυτϐ το ςτϊδιο ανϊπτυξόσ του.  

 

                                                             
41 Φανιωτϊκησ 2011: 137. 

42 Φανιωτϊκησ 2011: 149. 
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«΢ε γενικϋσ γραμμϋσ η αύςθηςη του χιοϑμορ εύναι πολϑ εκλεπτυςμϋνη κατϊ την 

εύςοδο ςτην εφηβεύα. Οι απλϋσ λϋξεισ και τα αινύγματα παραχωροϑν τη θϋςη 

τουσ ςτα ανϋκδοτα και ςτα βαθϑτερα αςτεύα. Πολλϊ επύςησ κωμικϊ θϋματα 

ςχετύζονται με τη ςεξουαλικό, τη ςωματικό και τη ςυναιςθηματικό ανϊπτυξη 

του εφόβου, καθώσ και με τισ εμφανεύσ διαφορϋσ μεταξϑ των δϑο φϑλων που 

υπϊρχουν ςε αυτό την ηλικύα, με αποτϋλεςμα την εμφϑτευςη ςεξιςτικών 

ςτερεοτϑπων. Οι πλϊκεσ, η καζοϑρα και οι ςκανδαλιϋσ, η αποκλύνουςα 

ςυμπεριφορϊ, το «μαϑρο χιοϑμορ» και τα πρϐςτυχα αςτεύα εύναι επύςησ αρκετϊ 

δημοφιλό (Woods, 1993)».43 

 

Διαπιςτώνουμε, λοιπϐν, την ευεργετικό παρουςύα του χιοϑμορ ςτην ψυχολογύα 

των εφόβων και τον ςημαντικϐ ρϐλο που ϋχει κατϊ την ανϊπτυξό του ιδύωσ ςε 

αυτό τη φϊςη τησ ζωόσ του. Αν, λοιπϐν, το χιοϑμορ αξιοποιηθεύ ςτην αύθουςα 

διδαςκαλύασ, ωσ ςυμπλόρωμα και ενύςχυςη τησ ,μπορεύ να ςυμβϊλλει τϐςο ςτην 

ψυχολογικό ςτόριξη και ανϊταςη των μαθητών ϐςο και ςτην βελτύωςη των 

μαθηςιακών τουσ επιδϐςεων. Η ϋνταξό του ςτη ςχολικό αύθουςα μπορεύ να γύνει 

με τη χρόςη κωμικών ςτοιχεύων αλλϊ και ςτοιχεύων του θεϊματοσ. Για 

παρϊδειγμα, ο Ron Berk θϋλοντασ να διδϊξει τη δϑςκολη και ςυνϊμα βαρετό για 

τουσ φοιτητϋσ, ςτατιςτικό μεθοδολογύα, χρηςιμοπούηςε τη μουςικό και διϊφορα 

ςκετσ κατϊ τη διδαςκαλύα τησ. Σα αποτελϋςματα όταν θεαματικϊ ςτο τϋλοσ τησ 

χρονιϊσ, τϐςο ωσ προσ την κινητοπούηςη του ενδιαφϋροντοσ των μαθητών ϐςο 

και ωσ προσ τισ μαθηςιακϋσ τουσ επιδϐςεισ. Ο R. Berk, ο οπούοσ αςχολοϑνταν και 

με «standup comedy», θεωρεύ ϐτι η κωμωδύα μπορεύ να αξιοποιηθεύ ευεργετικϊ 

ςτη διδαςκαλύα, βϋβαια, ϐπωσ ςυμπληρώνει, χρειϊζεται προςοχό ωσ προσ τον 

τρϐπο χρόςη τησ και πρϋπει να αποςκοπεύ ςτη ςυμπλόρωςη και ενύςχυςη τησ 

διδαςκαλύασ.44 Η επιλογό, λοιπϐν, να αξιοποιηθεύ η ςϊτιρα, και οι μορφϋσ του 

κωμικοϑ γενικϐτερα, μϋςω τησ θεατρικόσ αγωγόσ για τη διδαςκαλύα ςε 

φιλολογικϊ μαθόματα ϋγινε επειδό θεωρόθηκε χρόςιμοσ και ευεργετικϐσ ο 

ςυνδυαςμϐσ τουσ, καθώσ ανταποκρύνεται και καλϑπτει παιδαγωγικοϑσ ςτϐχουσ 

ςϑγχρονων μορφών διδαςκαλύασ και μποροϑν να ενιςχϑςουν την εκπαιδευτικό 

πρϊξη.  

                                                             
43 Φανιωτϊκησ 2011: 154.  
44 Stambor 2006: 1. 
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Κεφϊλαιο 2 
 Έρευνα 

 
 

΢το κεφϊλαιο αυτϐ γύνεται παρουςύαςη τησ ϋρευνασ που πραγματοποιόθηκε, η 

οπούα ϋρχεται να ςυμπληρώςει και να εφαρμϐςει ςτην πρϊξη το θεωρητικϐ 

πλαύςιο μϋςα ςτο οπούο εντϊξαμε το θϋμα μασ. Θεωροϑμε ϐτι η αναγκαιϐτητα 

και η ςπουδαιϐτητα τησ παροϑςασ ϋρευνασ ϋγκειται ςτην προςπϊθεια ανϊδειξησ 

τρϐπων διδαςκαλύασ που να εναρμονύζονται με τισ επιταγϋσ τησ ςϑγχρονησ 

διδακτικόσ και να ενιςχϑουν την εκπαιδευτικό πρϊξη. Έτςι, γύνεται προςπϊθεια 

ανϊδειξησ τησ ςϊτιρασ και των μορφών του κωμικοϑ γενικϐτερα, ωσ εργαλεύων 

διδαςκαλύασ μϋςα απϐ τισ τεχνικϋσ τησ θεατρικόσ αγωγόσ ςτη διδαςκαλύα 

φιλολογικών μαθητών. Σϋλοσ, να ςημειωθεύ ϐτι, επειδό η ϋρευνα γύνεται ςτα 

πλαύςια μεταπτυχιακόσ διπλωματικόσ εργαςύασ ο διαθϋςιμοσ χρϐνοσ και το 

εϑροσ τησ εργαςύασ εύναι περιοριςμϋνα, οπϐτε, η εργαςύα θα περιοριςτεύ ςε ϋνα 

παρϊδειγμα τρϐπου αξιοπούηςησ τησ ςϊτιρασ, και των μορφών του κωμικοϑ 

γενικϐτερα, ωσ εργαλεύου / τεχνικόσ μϋςω τησ θεατρικόσ αγωγόσ ςε φιλολογικϐ 

μϊθημα, και αυτϐ εύναι το προτεινϐμενο ςχϋδιο διδαςκαλύασ που εφαρμϐςτηκε 

κατϊ τη διεξαγωγό τησ ϋρευνασ.    

 

2.1 Σα τρύα πρώτα ςτϊδια τησ διαδικαςύασ τησ 

ϋρευνασ  

Κατϊ τη διεξαγωγό τησ ϋρευνασ ακολουθόθηκαν τα τυπικϊ «ςτϊδια τησ 

διαδικαςύασ μιασ ϋρευνασ»45. ΢τισ υποενϐτητεσ που ακολουθοϑν παρουςιϊζονται 

τα τϋςςερα πρώτα, ςε επϐμενεσ ενϐτητεσ του κεφαλαύου ακολουθοϑν: η 

ανϊλυςη και ερμηνεύα των δεδομϋνων και η αξιολϐγηςη τησ ϋρευνασ.  

 

                                                             
45 Creswell 2008: 72 
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 2.1.1 Προζδιοριζμός ερεσνηηικού ανηικειμένοσ 

Η επιλογό τησ αξιοπούηςησ τησ ςϊτιρασ, και μορφών του κωμικοϑ γενικϐτερα,  

μϋςω τησ θεατρικόσ αγωγόσ ωσ μεθϐδου διδαςκαλύασ ϋγινε, ϐπωσ 

προαναφϋρθηκε, επειδό θεωροϑμε ϐτι παρουςιϊζουν κϊποια κοινϊ ςημεύα 

μεταξϑ τουσ που μποροϑν να αποτελϋςουν και κοινοϑσ εκπαιδευτικοϑσ ςτϐχουσ 

(ανϊπτυξη κριτικόσ ςκϋψησ, μελϋτη κοινωνικών ζητημϊτων, δημιουργύα 

ευχϊριςτου κλύματοσ ςτην τϊξη, κοινωνικοπούηςη μαθητών, ςϑςφιξη των 

διαπροςωπικών ςχϋςεων, κ.α.). Επιπρϐςθετα, η ςϊτιρα, και οι μορφϋσ κωμικοϑ 

γενικϐτερα, αποςκοποϑν ςτην πρϐκληςη γϋλιου, το οπούο ϋχουν δεύξει ϋρευνεσ 

ϐτι μπορεύ να εύναι ευεργετικϐ ςτα ςχολικϊ πλαύςια, ϐπωσ προαναφϋραμε. Ένασ 

ακϐμα λϐγοσ που πιςτεϑουμε ςτην επιτυχό αξιοπούηςη τησ ςϊτιρασ μϋςω τησ 

θεατρικόσ αγωγόσ εύναι ϐτι η ςϊτιρα αποτελεύ ϋνα εϑπλαςτο και ευϋλικτο εύδοσ 

που μπορεύ εϑκολα να ενταχθεύ ςε διϊφορα εύδη και μορφϋσ τϋχνησ διατηρώντασ 

αναλλούωτα τα χαρακτηριςτικϊ τησ γνωρύςματα. Θεωροϑμε, λοιπϐν, ϐτι μπορεύ 

να ενταχθεύ και να αξιοποιηθεύ τϐςο ςτισ τεχνικϋσ του δρϊματοσ / θεϊτρου ςτην 

εκπαύδευςη ϐςο και ςε ενϐτητεσ των φιλολογικών ςχολικών μαθημϊτων.  

 

Για ϐλουσ τουσ προαναφερθϋντεσ λϐγουσ, κρύναμε χρόςιμη και ωφϋλιμη τη 

δημιουργύα ενϐσ ςχεδύου διδαςκαλύασ ϐπου θα αξιοποιεύται η ςϊτιρα, και οι 

μορφϋσ κωμικοϑ γενικϐτερα, μϋςω τησ θεατρικόσ αγωγόσ ςε φιλολογικϐ 

μϊθημα. Αρχικϊ, πραγματοποιόςαμε ϋρευνα ςτα ςχολικϊ εγχειρύδια για να 

εντοπύςουμε εκεύνεσ τισ ενϐτητεσ που εύτε εμπεριϋχουν ςατιρικϊ, κωμικϊ 

ςτοιχεύα, εύτε ενδεύκνυται για διδαςκαλύασ μϋςω ςϊτιρασ ςε ςυνδυαςμϐ με τη 

Θεατρικό Αγωγό. Απϐ την ϋρευνα αυτό ςυμπερϊναμε ϐτι υπϊρχει αρκετϐ υλικϐ 

ςτα ςχολικϊ εγχειρύδια των φιλολογικών μαθημϊτων γυμναςύου και λυκεύου 

ςτο οπούο θα μποροϑςε να αξιοποιηθεύ τϐςο η θεατρικό αγωγό ωσ μϋθοδοσ, ϐςο 

και η ςϊτιρα ωσ τεχνικό τησ. Καθώσ, ϐμωσ, η ϋρευνα ϋγινε ςτο πλαύςιο 

μεταπτυχιακόσ διπλωματικόσ εργαςύασ ϐπου ο διαθϋςιμοσ χρϐνοσ και το εϑροσ 

τησ εργαςύασ εύναι περιοριςμϋνα, περιοριςτόκαμε ςε ϋνα προτεινϐμενο ςχϋδιο 

διδαςκαλύασ. Η επιλογό καθορύςτηκε και απϐ τη διδακτϋα ϑλη που διδϊςκονταν 

ςτο ςχολεύο οι μαθητϋσ τη χρονικό περύοδο που υλοποιόθηκε η ϋρευνα. 
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΢το πλαύςιο, λοιπϐν, τησ παροϑςασ ερευνητικόσ διαδικαςύασ ϋγινε παιδαγωγικό 

παρϋμβαςη ςε ενϐτητα του μαθόματοσ τησ Νεοελληνικόσ Λογοτεχνύασ τησ Α’ 

Λυκεύου. ΢την ϋρευνα αυτό επιχειρόθηκε η εφαρμογό μιασ διδαςκαλύασ 

τεςςϊρων διδακτικών ωρών μϋςω τησ διεξαγωγόσ ποιοτικόσ ϋρευνασ  κατϊ την 

οπούα αξιοποιόθηκαν οι μϋθοδοι του ερωτηματολϐγιου, τησ ημιδομημϋνησ 

ςυνϋντευξησ και τησ ελεϑθερησ παρατόρηςησ. Ακϐμα, ςτην ϋρευνα 

αξιοποιηθόκαν και ςτοιχεύα απϐ την ποςοτικό ϋρευνα, ϐπωσ η διεξαγωγό 

ςτατιςτικών αναλϑςεων, με ςκοπϐ τϐςο την καλϑτερη απεικϐνιςη των 

ςτοιχεύων που ςυλλϋξαμε απϐ τα ερωτηματολϐγια ϐςο και για την πιο 

αποτελεςματικό ερμηνεύα τουσ, αλλϊ και την - ϐςο γύνεται - αντικειμενικϐτερη 

προςϋγγιςη του θϋματοσ.  

 

Η ερεϑνα διεξόχθη ςε δϑο τμόματα τησ Α’ Λυκεύου ςε Ενιαύο Λϑκειο των Φανύων 

ςτο μϊθημα τησ Νεοελληνικόσ Λογοτεχνύασ ςτην ενϐτητα «Σα φϑλα ςτη 

λογοτεχνύα». Κατϊ τη διεξαγωγό τησ ερευνητικόσ διαδικαςύασ, ςτο ϋνα τμόμα 

αξιοποιόθηκε το εύδοσ τησ ςϊτιρασ μϋςω τησ θεατρικόσ αγωγόσ κατϊ τη 

διδαςκαλύα. Ενώ, παρϊλληλα, την ύδια ενϐτητα διδϊχθηκαν ςτο δεϑτερο τμόμα 

με παραδοςιακοϑσ τρϐπουσ και τεχνικϋσ διδαςκαλύασ. Σην υλοπούηςη των 

διδαςκαλιών ανϋλαβαν οι δϑο φιλϐλογοι - ακολουθώντασ τισ οδηγύεσ τησ 

ερευνότριασ - που ϋχουν το μϊθημα τησ λογοτεχνύασ ςτα τμόματα τησ Α’ Λυκεύου 

που ϋλαβαν μϋροσ ςτην ϋρευνα.  

2.1.2 Βιβλιογραφικό Αναςκόπηςη  

΢την ποιοτικό ϋρευνα η βιβλιογραφικό αναςκϐπηςη δεν ϋχει τϐςο ςημαντικϐ 

ρϐλο. Καθώσ και η δικό μασ ϋρευνα τεύνει ςτο ςϑνολϐ τησ προσ την ποιοτικό 

ϋρευνα, δεν θεωροϑμε ςκϐπιμη και απαραύτητη μύα εξαντλητικό παρουςύαςη 

των βιβλιογραφικών αναφορών. Αξύζει, ωςτϐςο, να ςημειώςουμε ϐτι ςε 

παιδαγωγικϐ επύπεδο ϋχουν γύνει πϊρα πολλϋσ ϋρευνεσ και ςτην χώρα μασ αλλϊ 

και διεθνώσ, οι οπούεσ αφοροϑν την εφαρμογό τεχνικών θεϊτρου ςτην 

εκπαύδευςη και ϐλεσ ϋχουν να επιδεύξουν θετικϊ αποτελϋςματα. Επύςησ, ϋρευνεσ 

ϋχουν γύνει για το χιοϑμορ και το γϋλιο, δεύχνοντασ την ευεργετικό παρουςύα 

τουσ ςτισ ςχολικϋσ αύθουςεσ. Ενδεικτικϊ αναφϋρουμε δϑο περιπτώςεισ απϐ την 

ελληνικό βιβλιογραφύα: ϐςον αφορϊ τη θεατρικό αγωγό τησ Υανουρϊκη 
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Κλειοϑσ (2010) με τύτλο Η Διδαςκαλύα των φιλολογικών μαθημϊτων μϋςω τησ 

Θεατρικόσ Αγωγόσ ςτη Δευτεροβϊθμια Εκπαύδευςη, Πανεπιςτόμιο Πατρών. Όςον 

αφορϊ την ευεργετικό παρουςύα του χιοϑμορ ςτην ςχολικό αύθουςα και 

τρϐπουσ αξιοπούηςόσ του μϋςω των ςχολικών εγχειριδύων τησ Σζαφεροποϑλου 

Μαρύασ (1995) με τύτλο Το χιούμορ ςτην ελληνικό παιδικό λογοτεχνύα: 

Πεζογραφύα 1970-1990, Πανεπιςτόμιο Κρότησ. 

 

2.1.3 ΢κοπού τησ ϋρευνασ 

Οι ςκοπού τησ ϋρευνασ αφοροϑν: α) την προςπϊθεια ανϊδειξησ νϋων τρϐπων 

διδαςκαλύασ που να εναρμονύζονται με τισ επιταγϋσ τησ ςϑγχρονησ διδακτικόσ 

και τη δοκιμό τησ εφαρμογόσ τουσ – ςτην προκειμϋνη περύπτωςη αξιοποιόθηκε 

η ςϊτιρα, και μορφϋσ του κωμικοϑ γενικϐτερα, μϋςω τησ θεατρικόσ αγωγόσ, β) 

τη διερεϑνηςη μϋςω των ερωτηματολογύων και των ημιδομημϋνων 

ςυνεντεϑξεων τησ τϊςησ (θετικόσ ό αρνητικόσ) αποδοχόσ των μαθητών και των 

εκπαιδευτικών ϐςον αφορϊ τουσ προτεινϐμενουσ τρϐπουσ διδαςκαλύασ, αλλϊ 

και την ανϊδειξη των απϐψεών τουσ για τον υπϊρχον, τυπικϐ/παραδοςιακϐ, 

τρϐπο διδαςκαλύασ, γ) τη διεξαγωγό γενικών ςυμπεραςμϊτων με βϊςη τα 

αποτελϋςματα των ερωτηματολογύων, των ςυνεντεϑξεων και τησ ελεϑθερησ 

παρατόρηςησ.   

 

Σα ερωτόματα προσ διερεϑνηςη κατϊ τη διεξαγωγό τησ ϋρευνασ αφοροϑν: 

1. Πϐςο προτιμοϑν οι μαθητϋσ τον παραδοςιακϐ τρϐπο διδαςκαλύασ τησ 

λογοτεχνύασ και πϐςο τη διδαςκαλύα αυτόσ μϋςω τησ θεατρικόσ αγωγόσ με 

την αξιοπούηςη τησ ςϊτιρασ; 

2. Η ςυμμετοχό των μαθητών και ο ρϐλοσ τουσ εκπαιδευτικοϑ αλλϊζει ςτη 

διδαςκαλύα μϋςω τησ θεατρικόσ αγωγόσ ςυγκριτικϊ με το τμόμα που 

διδϊχθηκε παραδοςιακϊ το ςχϋδιο διδαςκαλύασ; 

3. Πϐςο θετικϊ ό αρνητικϊ εκλαμβϊνουν οι μαθητϋσ τη διαφοροπούηςη του 

ρϐλου τουσ αλλϊ και του ρϐλου του εκπαιδευτικοϑ;  

4. Αφομούωςαν οι μαθητϋσ καλϑτερα το υλικϐ μϋςω τησ διδαςκαλύασ με 

θεατρικό αγωγό; Ποια η γνώμη τουσ αντύςτοιχα για την παραδοςιακό 

διδαςκαλύα; 
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5. Πωσ εκλαμβϊνουν οι μαθητϋσ την τυπικό δομό τησ αύθουςασ;  

6. Αρϋςει ςτουσ μαθητϋσ ο τρϐποσ διδαςκαλύασ του μαθόματοσ μϋςω των 

τεχνικών τησ θεατρικόσ αγωγόσ;  

7. Πωσ δϋχτηκαν οι εκπαιδευτικού και οι μαθητϋσ τη ςϊτιρα ωσ εργαλεύο 

διδαςκαλύασ μϋςω τησ θεατρικόσ αγωγόσ; 

 

2.1.4 ΢υγκϋντρωςη Δεδομϋνων  

Σα δεδομϋνα τησ ϋρευνασ ςυγκεντρώθηκαν μϋςω τησ εφαρμογόσ τριών 

εργαλεύων ϋρευνασ: ερωτηματολϐγια46, ημιδομημϋνεσ ςυνεντεϑξεισ 

εκπαιδευτικών και ελεϑθερη παρατόρηςη ερευνότριασ. Σα ευρόματα 

αναλϑονται και ερμηνεϑονται ςτισ ενϐτητεσ που ακολουθοϑν. Σα 

ερωτηματολϐγια δϐθηκαν ςτουσ μαθητϋσ πριν και μετϊ τη διεξαγωγό των 

διδαςκαλιών. Οι ςυνεντεϑξεισ αφοροϑν τισ δϑο εκπαιδευτικοϑσ που ϋλαβαν 

μϋροσ ςτην ϋρευνα και πραγματοποιόθηκαν μετϊ το πϋρασ τησ ϋρευνασ. Σϋλοσ, η 

ελεϑθερη παρατόρηςη πραγματοποιόθηκε απϐ την ερευνότρια κατϊ τη διϊρκεια 

τησ παρουςύαςησ τησ ςτην αύθουςα και αφορϊ χρονικϊ πριν την ϋναρξη των 

διδαςκαλιών, κατϊ τη διϊρκεια τησ διδαςκαλύασ και μετϊ το πϋρασ τησ 

διδαςκαλύασ.  

Η επιλογό των ερωτηματολογύων ϋγινε για την καλϑτερη δυνατό αποτϑπωςη, 

ανϊλυςη και ερμηνεύα των απϐψεων των μαθητών. Οι ημιδομημϋνεσ 

ςυνεντεϑξεισ επελϋγηςαν για την καλϑτερη δυνατό αποτϑπωςη των απϐψεων 

των εκπαιδευτικών που ϋλαβαν μϋροσ και τη δυνατϐτητα να εκφρϊςουν 

επιπρϐςθετεσ παρατηρόςεισ. Η επιλογό τησ ελεϑθερησ παρατόρηςησ ϋγινε με 

ςκοπϐ: α) να ςημειωθοϑν ϐςα ςτοιχεύα κρύνονταν ϐτι θα βοηθοϑςαν ςτην 

διεξαγωγό ςυμπεραςμϊτων με βϊςη τα ερωτόματα που τϋθηκαν προσ 

διερεϑνηςη, β) να ςημειωθοϑν ϐςα ςτοιχεύα μποροϑςαν να ςυμβϊλουν ςτην 

ανϊλυςη και αξιολϐγηςη των δεδομϋνων απϐ τα ερωτηματολϐγια, γ) με την 

ελεϑθερη παρατόρηςη δύνεται επιπρϐςθετα η δυνατϐτητα να ςημειωθοϑν νϋα 

ζητόματα που μπορεύ να προκϑψουν ςτην πρϊξη.  

 

                                                             
46 Τα ερωτθματολόγια που χρθςιμοποιικθκαν παρατίκενται ςτο «Παράρτθμα 3» 
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2.2 ΢χεδιαςμόσ Εφαρμογόσ 

΢τισ υποενϐτητεσ που ακολουθοϑν παρατύθεται το υλικϐ που αποτϋλεςε τη 

βϊςη του ςχεδύου διδαςκαλύασ που εφαρμϐςτηκε κατϊ την παρεμβατικό 

διδαςκαλύα, καθώσ και η τελικό μορφό του ςχεδύου διδαςκαλύασ.  

2.2.1  ΢ϊτιρα και Παρωδύα  

΢το προτεινϐμενο ςχϋδιο διδαςκαλύασ, αφενϐσ, αξιοποιεύται η παρωδύα, καθώσ 

ςε αρκετϋσ δραςτηριϐτητεσ εφαρμϐζεται το «εργαςτόριο γραφόσ» και ζητεύται, 

ουςιαςτικϊ, απϐ τουσ μαθητϋσ να μεταγρϊψουν το υπϊρχον λογοτεχνικϐ 

κεύμενο χρηςιμοποιώντασ τεχνικϋσ οι οπούεσ εύναι, εν πολλούσ, κοινϋσ ςε παρωδύα 

και ςϊτιρα, αλλϊ και ςε ϊλλεσ μορφϋσ του κωμικοϑ, ϐπωσ αναφϋρθηκε ςτην 

ενϐτητα (1.2). Αξιοςημεύωτο εύναι ϐτι τα λογοτεχνικϊ κεύμενα που παρωδοϑνται, 

παρϊλληλα, δημιουργοϑν ϋνα διακειμενικϐ διϊλογο - ωσ προσ το θϋμα που 

διαπραγματεϑονται -, τϐςο μεταξϑ τουσ ϐςο και με τα χιουμοριςτικϊ κεύμενα 

που δημιουργοϑν οι μαθητϋσ.47  

Αφετϋρου, ςτο προτεινϐμενο ςχϋδιο διδαςκαλύασ γύνεται προςπϊθεια χρόςησ 

τησ ςϊτιρασ. Καθώσ, ϐμωσ, η ςϊτιρα, και οι μορφϋσ του κωμικοϑ γενικϐτερα, δεν 

μελετώνται διεξοδικϊ ςτο ςχολεύο, πϐςο μϊλλον να αξιοποιοϑνται ωσ εργαλεύα 

διδαςκαλύασ απϐ τουσ εκπαιδευτικοϑσ ςτο προτεινϐμενο ςχϋδιο διδαςκαλύασ 

ϋπρεπε να ενταχθεύ μύα ςϑντομη ειςαγωγικό παρουςύαςη των χαρακτηριςτικών 

γνωριςμϊτων και των μορφών τησ ςϊτιρασ για να ενημερωθοϑν τϐςο ο 

εκπαιδευτικϐσ ϐςο και οι μαθητϋσ ποια εύναι τα ςτοιχεύα τησ ςϊτιρασ, τα οπούα, 

ςτη ςυνϋχεια, θα αξιοποιοϑςαν κατϊ την εφαρμογό των τεχνικών τησ θεατρικόσ 

αγωγόσ. Ένασ μεγαλϑτεροσ και λεπτομερϋςτεροσ διαχωριςμϐσ ςε εύδη και 

μορφϋσ κωμικοϑ καθώσ και ςε χαρακτηριςτικϊ αυτών, δεν κρύθηκε απαραύτητοσ 

γιατύ περιςςϐτερο θα ςυςκϐτιζε παρϊ θα βοηθοϑςε ςτη χρόςη τουσ απϐ τουσ 

μαθητϋσ δεδομϋνου του περιοριςμϋνου διδακτικοϑ χρϐνου που εύχαμε ςτη 

διϊθεςό μασ. Θεωροϑμε ϐτι κϊτι τϋτοιο θα όταν εφικτϐ ςε ϋνα ευρϑτερο πλϊνο 

                                                             
47 Παρωδύα: «ϋργο ό απϐςπαςμα ϋργου, που μεταςχηματύζει κατϊ τρϐπο ειρωνικϐ ϋνα 

πρωτογενϋσ κεύμενο, περιπαύζοντϊσ το με παντϐσ εύδουσ κωμικϊ τεχνϊςματα (…) Η παρωδύα 

ςυνδϋει ταυτϐχρονα ϋνα κεύμενο που παρωδεύ και το κεύμενο που παρωδεύται, τα δϑο κεύμενα 

διαχωριζϐμενα απϐ μια κριτικό απϐςταςη χρωματιςμϋνη με ειρωνεύα». Pavis 2006: 376-378.  
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διδαςκαλύασ, για παρϊδειγμα αν εύχαμε ςτη διϊθεςό μασ και τησ 24 ώρεσ 

διδαςκαλύασ48 που απαιτοϑνται για τη διδακτικό ενϐτητα που μελετόςαμε, «Σα 

φϑλα ςτη λογοτεχνύα», και φυςικϊ αν επιλϋγαμε να την διδϊξουμε εξ’ ολοκλόρου 

με τη χρόςη τεχνικών τησ ςϊτιρασ, και μορφών του κωμικοϑ γενικϐτερα, μϋςω 

τησ θεατρικόσ αγωγόσ.   

Σα χαρακτηριςτικϊ τησ ςϊτιρασ απϐ την εποχό του Αριςτοφϊνη ωσ ςόμερα, 

ϐπωσ ςημειώςαμε και παραπϊνω, ϋχουν παραμεύνει αναλλούωτα ϐποιεσ μορφϋσ 

λογοτεχνικοϑ εύδουσ ό μη κι αν ϋχει πϊρει η ςϊτιρα. ΢υνοπτικϊ μποροϑμε να 

ποϑμε ϐτι εύναι τα εξόσ:49
 

1. Μεγϊλη ποικιλύα ύφουσ και θεμϊτων 

2. επικαιρότητα, ϐπωσ αναφϋρει ο Παπαώωϊννου (1965, 11): «Οι τοπικϊ και 

χρονικϊ ςυγκεκριμϋνοι ςτϐχοι του ςατιρικοϑ ϋργου του εξαςφαλύζουν μια 

ςυναρπαςτικό επικαιρϐτητα». 

3. ελευθεροςτομύα 

4. λογοπαύγνιο 

5. τυπολογύα, ϐπωσ επιςημαύνει ο Pollard (1972, 74): «H ΢ϊτιρα αφορϊ 

ανθρώπουσ και γι’ αυτϐ πρϋπει να υπϊρχει κϊποια μορφό χαρακτηρολογύασ. 

Η απλοϑςτερη μορφό εύναι η περιγραφό απϐ τον ςυγγραφϋα». 

6. Αυτοςχεδιαςτικό τόνο και ςυχνό παρεμβολό τησ προςωπικϐτητασ του 

ςυγγραφϋα  

7. ϊρνηςη και υπερβολό 

8. ανατροπό και αποδόμηςη: ανατρϋπονται τα κοινωνικϊ κατεςτημϋνα και 

αποδομοϑνται οι αρνητικϋσ δομϋσ τησ κοινωνύασ ώςτε να απογυμνωθοϑν και 

να φανοϑν τα αρνητικϊ τουσ ςτα οπούα αςκεύται δριμϑτατη και καυςτικό 

κριτικό. 

9. κωμικϊ ςτοιχεύα:  

 ειρωνεύα, ϐπωσ επιςημαύνει ο Pollard (1972, 103): «Εργαλεύο τησ 

ειρωνεύασ εύναι η διαςτρϋβλωςη, κϊτω απϐ την επιφϊνεια τησ 

αδιαφορύασ τησ η ειρωνεύα κρϑβει πϊθοσ ϋντονησ ςυμμετοχόσ». 

                                                             
48

 Τπουργεύο Παιδεύασ, Θρηςκευμϊτων, Πολιτιςμοϑ και Αθλητιςμοϑ, Αρ. Πρωτ. 115376/Γ2, 

28/09/2012. 

49 Αλεφαντινοϑ 2014: 85-86. 
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 χιοϑμορ,  

 ςαρκαςμϐσ και αυτοςαρκαςμϐσ, ϐπωσ επιςημαύνει ο Pollard (1972, 

104): «Ο ςαρκαςμϐσ εύναι ειρωνεύα χωρύσ το μυςτόριο και την 

εκλϋπτυνςη, εύναι βαςικϊ περιπτωςιακϐσ και φραςτικϐσ. Εύναι επύςησ 

πιο χοντροκομμϋνοσ απϐ την ειρωνεύα, εργαλεύο πολϑ πιο αμβλϑ. Σου 

λεύπει η γενναιοψυχύα. Έχει αποκληθεύ, ϐχι ϊδικα, η χαμηλϐτερη 

μορφό πνεϑματοσ». 

 χλεϑη,  

 λοιδορύα και γκροτϋςκο, ϐπωσ αναφϋρει ο Καρζόσ (2005, 22): «Η 

ΛΟΙΔΟΡΙΑ επιδιώκει τον εξευτελιςμϐ του ςτϐχου με τη μεγϋθυνςη 

των ελαττωμϊτων και των μειονεκτημϊτων του. Οι δειλού 

περιγρϊφονται δειλϐτεροι, (…) Σο ΓΚΡΟΣΕ΢ΚΟ ξεπερνϊει κατϊ πολϑ 

τισ παραμορφωτικϋσ μεγεθϑνςεισ τησ λοιδορύασ, οδηγώντασ τουσ 

όρωεσ του ςτην τερατοπούηςη. Εύναι μια ολοκληρωτικό υπϋρβαςη και 

διαςτροφό τησ πραγματικϐτητασ, καθώσ δύνει μιασ αςυνόθιςτη ϐψη 

ςε ςυνηθιςμϋνα πρϊγματα, παρουςιϊζοντϊσ τα με τρϐπο ακανϐνιςτο, 

αμφύβολο, παρϊλογο, ςουρεαλιςτικϐ». 

 

Να ςημειωθεύ εδώ ϐτι δεν ςυναντϊμε πϊντα απαραιτότωσ ϐλα τα 

χαρακτηριςτικϊ τησ ςε ϋνα κεύμενο, και ϐτι τα παραπϊνω χαρακτηριςτικϊ που 

ςημειώθηκαν εύναι τα βαςικϊ και αυτϊ που δεν εκλεύπουν ςχεδϐν ποτϋ. Σϋλοσ, 

να αναφϋρουμε ϐτι απώτεροσ ςκοπϐσ / πρϐθεςη τησ ςϊτιρασ εύναι μϋςα απϐ το 

«ςπουδογϋλοιον»50 να βελτιώςει την κοινωνύα.  

2.2.2     Νεοελληνικό Πούηςη και Πεζογραφύα  

Αξιοςημεύωτο εύναι ϐτι οι ςκοπού και οι ςτϐχοι τησ θεατρικόσ αγωγόσ διαφϋρουν 

ϐταν λειτουργεύ αυτϐνομα και ϐταν εντϊςςεται διαθεματικϊ ςτα πλαύςια ϊλλων 

μαθημϊτων. Η αξιοπούηςη τησ θεατρικόσ αγωγόσ, λοιπϐν, ςτα φιλολογικϊ 

μαθόματα δύνει τη δυνατϐτητα ενεργητικόσ και βιωματικόσ μϊθηςησ για τουσ 

μαθητϋσ.51 Ειδικϊ ςτη Νεοελληνικό Πούηςη και Πεζογραφύα, που εξετϊζουμε 

                                                             
50 «ridentem dicere verum», δηλαδό, να λεσ την αλόθεια αςτεώζϐμενοσ. Αγγελϊτοσ 2003: 27. 

51 Υανουρϊκη 2010: 11-12. 
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ςτην παροϑςα ϋρευνα, οι τεχνικϋσ θεϊτρου / δρϊματοσ ςτην εκπαύδευςη 

ενδεύκνυνται, λαμβϊνοντασ, μϊλιςτα, υπϐψη και το ύδιο το αναλυτικϐ 

πρϐγραμμα ςπουδών που προκρύνει τη διαθεματικό προςϋγγιςη των 

κειμϋνων.52 

«Η δραματοπούηςη του μαθόματοσ τησ νεοελληνικόσ πούηςησ και πεζογραφύασ 

διαλϋγεται δημιουργικϊ με τη δραματοπούηςη ςχετικών κειμϋνων ςτο χώρο του 

θεϊτρου, εςτιϊζοντασ ωςτϐςο ςτη διδακτικό των κειμϋνων και ϐχι ςτην ςκηνικό 

παρουςύαςό τουσ», (Υανουρϊκη 2011: 136). 

Η Νεοελληνικό Πούηςη και Πεζογραφύα, απϐ τη μια, παρϋχει ςτουσ μαθητϋσ την 

επαφό με διϊφορα εύδη πεζογραφύασ και πούηςησ, η θεατρικό αγωγό, απϐ την 

ϊλλη, τουσ παρϋχει τισ τεχνικϋσ ώςτε να εμβαθϑνουν ςε αυτϊ και ταυτϐχρονα να 

αναπτϑξουν τον προφορικϐ και γραπτϐ τουσ λϐγο (κυρύωσ τον 

αυτοςχεδιαςτικϐ, αλλϊ και να καλλιεργόςουν το λεξιλϐγιο τουσ μαθαύνοντασ 

νϋεσ λϋξεισ και χρηςιμοποιώντασ τισ κατϊ την παραγωγό λϐγου). Ακϐμα, 

αναπτϑςςουν προςωπικϋσ και κοινωνικϋσ δεξιϐτητεσ (καλλιεργοϑν το πνεϑμα 

τουσ, ξεδιπλώνουν τα ταλϋντα τουσ και παύρνουν τα κατϊλληλα εφϐδια ώςτε να 

δημιουργόςουν μύα ολοκληρωμϋνη προςωπικϐτητα).53 

Για ϐλουσ τουσ παραπϊνω λϐγουσ επιλϋξαμε να δημιουργόςουμε το 

προτεινϐμενο ςχϋδιο διδαςκαλύασ μασ πϊνω ςτο μϊθημα τησ Νεοελληνικόσ 

Πούηςησ και Πεζογραφύασ με ςκοπϐ να προτεύνουμε ϋνα ςχϋδιο διδαςκαλύασ το 

οπούο θα εντϊςςει τη ςϊτιρα ωσ εργαλεύο τησ εκπαιδευτικό πρϊξη ςε 

ςυνδυαςμϐ με τη θεατρικό αγωγό ενιςχϑοντασ και ςυμπληρώνοντασ το 

αναλυτικϐ πρϐγραμμα ςπουδών.  

΢υγκεκριμϋνα, τα κεύμενα που αξιοποιηθόκαν απϐ το ςχολικϐ εγχειρύδιο όταν: το 

απϐςπαςμα απϐ το ϋργο του Γρηγϐριου Ξενϐπουλου Στϋλλα Βιολϊντη και το 

απϐςπαςμα απϐ το ϋργο του Βιτςϋντζου Κορνϊρου Ερωτόκριτοσ. Παρϊλληλα, 

αξιοποιόθηκε επιπρϐςθετο υλικϐ: μύα γελοιογραφύα που αφορϊ τη θϋςη τησ 

γυναύκασ ςτισ ςϑγχρονεσ κοινωνύεσ και το τραγοϑδι του Λουκιανοϑ Κελαηδϐνη 

«Μια μϋρα τησ Μαύρησ». Η επιλογό τησ ςυγκεκριμϋνησ ενϐτητασ, «Σα φϑλα ςτη 

                                                             
52 Υανουρϊκη 2010: 136-137. 

53 Υανουρϊκη 2010: 11 & 136-137. 
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λογοτεχνύα», ϋγινε και για λϐγουσ πρακτικοϑσ, δηλαδό, η ενϐτητα διδαςκϐταν 

ςτο ςχολεύο την ύδια περύοδο ϐπου ϋπρεπε να πραγματοποιηθεύ η διεξαγωγό τησ 

ϋρευνασ, ϋτςι, δε θα δημιουργοϑταν πρϐβλημα ςτη ροό τησ διδακτϋασ ϑλησ. 

Επιπλϋον, η ενϐτητα, «Σα φϑλα ςτη λογοτεχνύα», ενδεύκνυται ςτην αξιοπούηςη 

τησ ςϊτιρασ καθώσ παρϋχουν χαρακτόρεσ, όθη, ϋθιμα, κοινωνικϊ κατεςτημϋνα 

που μποροϑν να αποτελϋςουν υλικϐ για κριτικό προςϋγγιςη με ςατιρικό 

διϊθεςη.  

 

Πιο ςυγκεκριμϋνα, ςτϐχοι που θϋτει η ενϐτητα και μποροϑν να υλοποιηθοϑν 

μϋςα απϐ τη θεατρικό αγωγό, και επιπρϐςθετα ςε ςυνδυαςμϐ με την αξιοπούηςη 

τησ ςϊτιρασ: 

Κοινωνικού ςτϐχοι: 

Η ενϐτητα πραγματεϑεται ϋνα κοινωνικϐ θϋμα: τη ςχϋςη των φϑλων και τη θϋςη 

τησ γυναύκασ μϋςα ςτην κοινωνύα, ϐπωσ παρουςιϊζεται μϋςα απϐ τα 

λογοτεχνικϊ κεύμενα τησ κϊθε εποχόσ. Ανταποκρύνεται, λοιπϐν, ςε ϋναν καύριο 

ςτϐχο τησ θεατρικόσ αγωγόσ που εύναι η εμπλοκό των μαθητών ςε διαδικαςύεσ 

διερεϑνηςησ κοινωνικών θεμϊτων. ΢τϐχοσ του ςχεδύου διδαςκαλύασ που 

δημιουργόςαμε εύναι να αποτυπωθεύ η θϋςη τησ γυναικϊσ μϋςα ςτο πϋραςμα τησ 

ιςτορύασ αλλϊ και μϋςα ςε διαφορετικϋσ κουλτοϑρεσ τησ ύδιασ περιϐδου, γι’ αυτϐ 

αξιοποιόςαμε και επιπρϐςθετο υλικϐ (τραγοϑδι, γελοιογραφύα). Επιπρϐςθετα, η 

ενϐτητα ενδεύκνυται για την αξιοπούηςη τησ ςϊτιρασ, καθώσ δύνει τη 

δυνατϐτητα ςτουσ μαθητϋσ μϋςω τησ χρόςησ των χαρακτηριςτικών 

γνωριςμϊτων τησ να εντοπύςουν ευκρινϋςτερα τα «κακώσ κεύμενα» ϐςον αφορϊ 

τη θϋςη τησ γυναύκασ, να τα δουν με κριτικό διϊθεςη και προβληματιςμϐ, τϋλοσ, 

μϋςα απϐ την αξιοπούηςη τησ ςϊτιρασ να δημιουργόςουν εϑθυμη ατμϐςφαιρα 

μεταξϑ τουσ. 

Λογοτεχνικού ςτϐχοι: 

Η επαφό των παιδιών  με διαφορετικϊ λογοτεχνικϊ εύδη, τεχνοτροπύεσ, εποχϋσ 

κ.λπ. εύναι ϋνασ απϐ τουσ βαςικοϑσ ςτϐχουσ τησ Λογοτεχνύασ. ΢το ςχϋδιο 

διδαςκαλύασ που δημιουργόςαμε δεν εξαντλόςαμε αυτό τη δυνατϐτητα λϐγω 

περιοριςμϋνου διδακτικοϑ χρϐνου, αν εύχαμε ςτη διϊθεςό μασ και τισ 24 ώρεσ 

που προςφϋρονται για την εξϋταςη τησ ςυγκεκριμϋνησ ενϐτητασ, θα όμαςταν ςε 
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θϋςη να εξετϊςουμε επαρκώσ και απϐ αυτό την πλευρϊ τα κεύμενα. Ωςτϐςο, 

καλϑπτονται οι ςτϐχοι που αφοροϑν το ιςτορικϐ-κοινωνικϐ πλαύςιο του 

κειμϋνου και η ςϑγκριςη κειμϋνων μεταξϑ τουσ. Μϊλιςτα, με τη χρόςη του 

επιπρϐςθετου υλικοϑ επιτυγχϊνεται ςϑγκριςη ϐχι μϐνο ςε επύπεδο κειμϋνων, 

αλλϊ και μεταξϑ κειμϋνων και ϊλλων μϋςων ϐπωσ τραγοϑδι, γελοιογραφύα.  

Γραμματικού ςτϐχοι: 

Με τη Λογοτεχνύα οι μαθητϋσ εμπλουτύζουν το λεξιλϐγιϐ τουσ, επιδύδονται ςτην 

ανϊγνωςη κειμϋνων υψηλόσ ποιϐτητοσ, παρϊγουν τα δικϊ τουσ κεύμενα. Η 

θεατρικό αγωγό – εδώ ςε ςυνδυαςμϐ και με τη ςϊτιρα – κϊλυψε αυτοϑσ τουσ 

ςτϐχουσ. Θεωροϑμε ϐτι αυτϐ ϋγινε αποτελεςματικϐτερα με αυτϐν τον τρϐπο 

διδαςκαλύασ γιατύ ϋδωςε ςτα παιδιϊ μεγαλϑτερη ελευθερύα ϋκφραςησ και τα 

απομϊκρυνε απϐ τισ τυποποιημϋνεσ απαντόςεισ που ςυχνϊ δύδονται λϐγω του 

ςτενοϑ πλαιςύου που ϋχει τεθεύ ςτη διδαςκαλύα του μαθόματοσ.  

2.2.3 Σεχνικϋσ Θεατρικόσ Αγωγόσ 

΢ε αυτό την υποενϐτητα αναφϋρονται κϊποιεσ απϐ τισ τεχνικϋσ που 

χρηςιμοποιοϑνται κατϊ τη διδαςκαλύα τησ θεατρικόσ αγωγόσ ωσ αυτϐνομου 

μαθόματοσ ό διαθεματικϊ. Με την ενϐτητα αυτό ςτϐχοσ εύναι να δοθεύ βαρϑτητα 

ςτην ανϊλυςη των τεχνικών που επιλϋξαμε να χρηςιμοποιόςουμε ςτο ςχϋδιο 

διδαςκαλύασ που εφαρμϐςτηκε κατϊ την ϋρευνα που διεξαγϊγαμε. Γύνεται, 

ακϐμα, αναφορϊ ςε τεχνικϋσ που απορρύψαμε και ςτουσ λϐγουσ για τουσ 

οπούουσ θεωρόςαμε ϐτι δεν ανταποκρύνονταν ςτο ςχϋδιο διδαςκαλύασ που 

ςχεδιϊςαμε. Ωςτϐςο, να ςημειωθεύ ϐτι δεν γύνεται εξαντλητικό καταγραφό ϐλων 

των τεχνικών του θεϊτρου / δρϊματοσ ςτην εκπαύδευςη.  

Θεατρικϊ Παιχνύδια / δραςτηριότητεσ: τα παιχνύδια αποτελοϑν μύα ευρεύα 

γκϊμα ςτη θεατρικό αγωγό και μποροϑν να χρηςιμοποιηθοϑν ποικιλοτρϐπωσ. 

Ενιςχϑουν το ομαδικϐ πνεϑμα μϋςα ςτην τϊξη και βοηθοϑν ςτη ςϑνδεςη των 

ενοτότων και ςτην προώθηςη του ςχεδύου διδαςκαλύασ και γενικϐτερα ςτη 

δημιουργύα του δραματικοϑ πλαιςύου.54  

                                                             
54 Αυδό & Φατζηγεωργύου 2007: 89-90. 
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΢το ςχϋδιο διδαςκαλύασ εντϊξαμε παιχνύδια ιδύωσ κατϊ την πρώτη ώρα 

διδαςκαλύασ καθώσ οι μαθητϋσ δεν όταν εξοικειωμϋνοι με την θεατρικό αγωγό 

ωσ μϋθοδο διδαςκαλύασ και θϋλαμε να μεταβοϑν ομαλϊ ςτισ τεχνικϋσ τησ, γι’ 

αυτϐ ξεκινόςαμε με τα παιχνύδια που εύναι πιο απλϊ, οικεύα και εϑκολα ςτην 

προςϋγγιςη. Παρϊλληλα, τα παιχνύδια αυτϊ, πιςτεϑουμε ϐτι βοηθοϑν τϐςο ςτην 

εμβϊθυνςη του κεντρικοϑ νοόματοσ, ϐςο και  ςτην προώθηςη των ςτϐχων που 

ϋχουν τεθεύ απϐ το αναλυτικϐ πρϐγραμμα ςπουδών για το μϊθημα τησ 

Νεοελληνικόσ Πούηςησ και Πεζογραφύασ. 

Αφόγηςη: ςυνόθωσ αυτϐσ που αφηγεύται εύναι ο εκπαιδευτικϐσ. Η χρόςη τησ 

βοηθϊει ςτη ςϑνδεςη των δραςτηριοτότων και ςτην προώθηςη τησ 

διδαςκαλύασ. Φρειϊζεται προςοχό ωσ προσ τη χρόςη τησ ώςτε να μην αναςτεύλει 

τη βιωματικό μϊθηςη.55 

΢το ςχϋδιο διδαςκαλύασ μασ η Αφόγηςη χρηςιμοποιόθηκε ποικιλοτρϐπωσ: α) για 

να ςυνδϋςει δραςτηριϐτητεσ μεταξϑ τουσ, β) για να προωθόςει τη δρϊςη, γ) για 

να ςυμπληρώςει την υπϐθεςη των αποςπαςμϊτων.  

Αυτοςχεδιαςμού: οι αυτοςχεδιαςμού ςτηρύζονται ςτισ αρχϋσ του θεατρικοϑ 

ρϐλου. Η χρόςη τουσ εύναι ςημαντικό γιατύ βοηθοϑν τα παιδιϊ να αναπτϑξουν 

τισ ςκϋψεισ τουσ γϑρω απϐ ϋνα ρϐλο και να εκφραςτοϑν μϋςα απϐ αυτϐν, 

ενεργοποιοϑνται, δηλαδό, μύμηςη – ϋκφραςη – κύνηςη.56 ΢τουσ μαθητϋσ δύνονται 

οι λεγϐμενεσ απϐ τον Κ. ΢τανιςλϊφκυ, «δοςμϋνεσ περιςτϊςεισ», δηλαδό, η 

υπϐθεςη, ο χρϐνοσ, ο τϐποσ κ.α. και οι μαθητϋσ καλοϑνται να δρϊςουν ϐπωσ θα 

ϋπρατταν εϊν (magic if) όταν ςτη θϋςη των ηρώων.57 

΢το ςχϋδιο διδαςκαλύασ μασ χρηςιμοποιοϑνται κυρύωσ αυτοςχεδιαςμού με ςκοπϐ 

τα παιδιϊ να ϋχουν τη δυνατϐτητα να αναπτϑξουν ελεϑθερα τη ςκϋψη τουσ αλλϊ 

και για να ϋχουν τη δυνατϐτητα να αξιοποιόςουν μϋςω των αυτοςχεδιαςμών τη 

ςϊτιρα.  

                                                             
55 Neelands & Goode 2000: 85∙ Αυδό & Φατζηγεωργύου 2007: 75. 

56 Γραμματϊσ 2011: 43-45. 

57 ΢τανιςλϊφςκι 1999: 46-54. 
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Παγωμϋνη εικόνα: η τεχνικό αυτό χρηςιμοποιεύται για να δοθεύ η ευκαιρύα ςτα 

παιδιϊ να αποτυπώςουν ςαν πύνακα ζωγραφικόσ την κεντρικό ιδϋα μιασ 

ιςτορύασ ό μιασ ςκηνόσ μϋςα απϐ τη δικό τουσ ματιϊ και αύςθηςη. Ακϐμα, 

μεγαλϑτερο ενδιαφϋρον ϋχει πώσ θα εκλϊβουν και θα ερμηνεϑςουν οι υπϐλοιποι 

μαθητϋσ την εικϐνα ωσ θεατϋσ ϋργου τϋχνησ. Μπορεύ να χρηςιμοποιηθεύ 

ποικιλοτρϐπωσ ςτη θεατρικό αγωγό και δεν εύναι απαραιτότωσ ςτατικό ό 

βουβό. Σϋλοσ, βοηθϊει ςτη δημιουργύα του δραματικοϑ πλαιςύου.58 

Σην τεχνικό αυτό χρηςιμοποιόςαμε ςτο τραγοϑδι που εντϊξαμε ωσ παρϊλληλο 

υλικϐ, για να δώςουμε ςτουσ μαθητϋσ τη δυνατϐτητα να εκφρϊςουν μϋςω του 

ςώματϐσ τουσ τα ςυναιςθόματα που τουσ ϊφηςε η ακρϐαςη του τραγουδιοϑ, να 

οπτικοποιόςουν δηλαδό την αύςθηςη που τουσ ϊφηςε αυτϐ που ϊκουςαν.  

Καρϋκλα ερωτόςεων (Hot-Seating) & ΔςΡ (δϊςκαλοσ ςε ρόλο): ΢την 

«καρϋκλα ερωτόςεων» ϋνασ ό περιςςϐτεροι ρϐλοι τησ ιςτορύασ κϊθονται ςτην 

καρϋκλα και δϋχονται ερωτόςεισ τισ οπούεσ καλεύται/ καλοϑνται να απαντόςει / 

απαντόςουν. Η τεχνικό αυτό βοηθϊει ςτην ανϊπτυξη τησ πλοκόσ. Ακϐμα, 

βοηθϊει τουσ μαθητϋσ να εμβαθϑνουν ςτο ρϐλο και να τον κατανοόςουν.59 

Δϊςκαλοσ ςε ρϐλο (Teacher-in-Role): «Η τεχνικό αυτό αποτελεύ ϋνα πολϑτιμο 

εργαλεύο για τη δαςκϊλα, αφοϑ τησ δύνει τη δυνατϐτητα να παρϋμβει μϋςα ςτον 

φανταςτικϐ κϐςμο του δρϊματοσ, να εςτιϊςει ςτα θϋματα, να προκαλϋςει τη 

ςκϋψη των παιδιών με κατϊλληλεσ ερωτόςεισ, να την προωθόςει, να τουσ δώςει 

ευκαιρύεσ για μϊθηςη και να τουσ βοηθόςει να κατανοόςουν ςε βϊθοσ την 

εμπειρύα».60 

΢το ςχϋδιο διδαςκαλύασ μασ χρηςιμοποιόςαμε ςυνδυαςτικϊ τισ δϑο αυτϋσ 

τεχνικϋσ. Ο ΔςΡ ωσ δημοςιογρϊφοσ ϋκανε ερωτόςεισ ςτουσ μαθητϋσ οι οπούοι 

μϋςα απϐ τουσ ρϐλουσ που κλόθηκαν να υποδυθοϑν απαντοϑςαν ςτισ ερωτόςεισ 

τησ δαςκϊλασ – δημοςιογρϊφου. Αξιοποιόςαμε την τεχνικό τησ καρϋκλασ των 

ερωτόςεων ςτην προτεινϐμενη διδαςκαλύα μασ επειδό ςυμβϊλλει ςτην ανϊλυςη 

των χαρακτόρων, των κοινωνικών θϋςεων και ςυγκροϑςεων ανϊ εποχό, 

                                                             
58 Αυδό & Φατζηγεωργύου 2007: 86. 

59 Neelands & Goode 2000: 32∙ Αυδό & Φατζηγεωργύου 2007: 91. 

60 Αυδό & Φατζηγεωργύου 2007: 67-68. 
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παρϊλληλα, δύνεται η δυνατϐτητα ϊςκηςησ ςατιρικόσ κριτικόσ, μϋςα απϐ τουσ 

ρϐλουσ, ςτα  όθη, ϋθιμα και ςτερεϐτυπα εποχών, κουλτοϑρασ κ.λπ.  

Δημιουργικό γραφό: Η ςυγγραφό κειμϋνων (εντϐσ ό εκτϐσ ρϐλου) ςυμβϊλλει 

ςτην αποτϑπωςη των ςυναιςθημϊτων και ιδεών των μαθητών, ςτην ανϊπτυξη 

τησ φανταςύασ τουσ και τησ προςπϊθειασ να την αποδώςουν με λϐγια και, 

παρϊλληλα, ςτην καλλιϋργεια δεξιοτότων γραπτοϑ λϐγου (γλώςςα, ϑφοσ, 

κ.α.).61 

Η δημιουργικό γραφό χρηςιμοποιόθηκε ςτο ςχϋδιο διδαςκαλύασ μασ, ςχεδϐν ϐςο 

ςυχνϊ αξιοποιόθηκαν και οι αυτοςχεδιαςμού. Αφενϐσ, επειδό ενδεύκνυται για την 

αξιοπούηςη τησ ςϊτιρασ (παραγωγό ςατιρικοϑ κειμϋνου), αφετϋρου διϐτι 

ανταποκρύνεται ςε ϋναν απϐ τουσ ςτϐχουσ τησ Νεοελληνικόσ Πούηςησ και 

Πεζογραφύασ που εύναι η καλλιϋργεια και η ανϊπτυξη του γραπτοϑ λϐγου. 

Ζητόθηκε απϐ τουσ μαθητϋσ να γρϊψουν γρϊμματα, κεύμενα για ςατιρικϊ 

δρώμενα (διαλογικϊ, ποιητικϊ κ.λπ.) 

Δραματοπούηςη: Μια ϊλλη μορφό θεϊτρου ςτην εκπαύδευςη εύναι η 

δραματοπούηςη. Πρϐκειται για μια ςϑνθετη δημιουργικό παρουςύαςη ενϐσ 

κεύμενου ό αυτοςχϋδιου υλικοϑ με την αξιοπούηςη των τεχνικών του θεϊτρου / 

δρϊματοσ ςτην εκπαύδευςη. Με τη δραματοπούηςη παρϋχεται η δυνατϐτητα 

εμβϊθυνςησ ςτο χαρακτόρα και ςτισ καταςτϊςεισ που βιώνει. Εδώ ξεφεϑγουμε 

απϐ τουσ αυτοςχϋδιουσ διαλϐγουσ των αυτοςχεδιαςμών και περνϊμε ςε 

αναπαρϊςταςη υπϊρχοντοσ κειμϋνου και, ταυτϐχρονα, δύνεται η δυνατϐτητα 

ανϊλυςόσ τουσ.62 

Η τεχνικό αυτό χρηςιμοποιόθηκε ςτην παρουςύαςη του αποςπϊςματοσ Στϋλλα 

Βιολϊντη που διαςκευϊςτηκε ςε διαλογικϐ, και μαθητϋσ κλόθηκαν να παύξουν 

τουσ ρϐλουσ ςτην τϊξη. Ωςτϐςο, η τεχνικό δεν αξιοποιόθηκε περαιτϋρω ςτο 

ςχϋδιο διδαςκαλύασ, γιατύ θεωροϑμε ϐτι θα περιϐριζε τη δυνατϐτητα 

αξιοπούηςησ τησ ςϊτιρασ που όταν και ο βαςικϐσ ςκοπϐσ του ςχεδύου 

διδαςκαλύασ.  

                                                             
61 Αυδό & Φατζηγεωργύου 2007: 96. 

62 Γραμματϊσ 2011: 46-56. 
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Διϊδρομοσ ςυνεύδηςησ: Σύθεται μύα ερώτηςη-δύλλημα για ϋναν ρϐλο και ϐλοι οι 

μαθητϋσ απαντϊμε με βϊςη τη δικό τουσ οπτικό γωνύα. ΢το τϋλοσ, πρϋπει να 

αποφαςύςουν τύ πρϋπει να κϊνει ο ρϐλοσ. Με την τεχνικό «διϊδρομοσ τησ 

ςυνεύδηςησ», οι μαθητϋσ μαθαύνουν να ςκϋφτονται και να παύρνουν αποφϊςεισ 

πϊνω ςε διλλόματα που μπορεύ να αντιμετωπύςουν και οι ύδιοι ςτη ζωό τουσ. Η 

τεχνικό αυτό βοηθϊει ςτην ανϊπτυξη τησ πλοκόσ και μπορεύ να δημιουργόςει 

μεγϊλη δραματικό ϋνταςη ςτουσ μαθητϋσ.63 

Αυτό όταν μύα τεχνικό που τελικϊ δεν εντϊχθηκε ςτο ςχϋδιο διδαςκαλύασ, 

παρϐτι μελετόθηκε ςτον αρχικϐ ςχεδιαςμϐ, γιατύ  θεωρόςαμε ϐτι η διδαςκαλύα 

θα ξϋφευγε αρκετϊ απϐ τον κϑριο ςτϐχο του που όταν η αξιοπούηςη τησ ςϊτιρασ 

μϋςω των τεχνικών τησ θεατρικόσ αγωγόσ.  

Θϋατρο Υόρουμ (Forum Theatre): το λεγϐμενο «θϋατρο τησ αγορϊσ» εύναι μύα 

απϐ τισ χαρακτηριςτικϋσ τεχνικϋσ του ΘτΚ (Θϋατρο του Καταπιεςμϋνου), ςτο 

οπούο οι ηθοποιού παρουςιϊζουν ϋνα κοινωνικϐ θϋμα. ΢ε αυτό τη μορφό θεϊτρου 

το κοινϐ μπορεύ να διακϐψει τη δρϊςη και να παρϋμβει / να πει τη γνώμη του για 

το πώσ θα ϋπρεπε να αντιδρϊςει ο εκϊςτοτε χαρακτόρασ τη δεδομϋνη ςτιγμό. Οι 

θεατϋσ, λοιπϐν, απϐ παθητικού δϋκτεσ μετατρϋπονται ςε ενεργητικού, «θεα-

ποιού». Πρϐκειται, δηλαδό, για ϋνα διαδραςτικϐ θϋατρο ϐπου κοινϐ και ηθοποιού 

αλληλεπιδροϑν.64 Έτςι, λοιπϐν, και οι μαθητϋσ, ιδύωσ οι ϋφηβοι, ςε μια εποχό που 

η κοινωνικοπούηςη βαςύζεται εν πολλούσ ςτο θϋαμα, η ςυμμετοχό τουσ ςε 

τϋτοιου εύδουσ παραςτϊςεισ τουσ μετατρϋπει ςε ενεργοϑσ δϋκτεσ που ϋχουν τη 

δυνατϐτητα να εκφρϊςουν τισ κρύςεισ τουσ.65  

Η ςυγκεκριμϋνη μορφό του θεϊτρου ςτην εκπαύδευςη δεν επιλϋχθηκε κατϊ την 

εφαρμογό του παρϐντοσ ςχεδιαςμοϑ διδαςκαλύασ, με βϊςη τα κριτόρια του 

περιοριςμϋνου χρονικοϑ πλαιςύου και των ςυγκεκριμϋνων επιδιωκϐμενων 

διδακτικών ςτϐχων που μασ οδόγηςαν ςτην επιλογό ϊλλων τεχνικών. Ωςτϐςο, 

ωσ τεχνικό θεωροϑμε ϐτι μπορεύ να ςυμβϊλει ςτην αξιοπούηςη τησ ςϊτιρασ μϋςω 

τησ θεατρικόσ αγωγόσ, οπϐτε μπορεύ να χρηςιμοποιηθεύ ςε ϊλλα ςχϋδια 

                                                             
63 Αυδό & Φατζηγεωργύου 2007: 92. 
64 Neelands & Goode 2000: 59∙ Γκόβαρ & Ζώνιος 2010: 9-15. 

65 Γκόβαρ & Ζώνιος 2010: 57-61. 
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διδαςκαλύασ που αποςκοποϑν ςτην αξιοπούηςη τησ ςϊτιρασ μϋςω τησ θεατρικόσ 

αγωγόσ.  

Θεατροπαιδαγωγικό Πρόγραμμα: Θεατροπαιδαγωγικό εύναι η διαδικαςύα με 

την οπούα αξιοποιοϑνται οι τεχνικϋσ του Augusto Boal ςτο δρϊμα – θϋατρο ςτην 

εκπαύδευςη. Κατϊ τη διαδικαςύα αυτό μύα ομϊδα ηθοποιών/παιδαγωγών 

χρηςιμοποιεύ ωσ εργαλεύο το θϋατρο για να παρουςιϊςει ϋνα καλϊ οργανωμϋνο 

εκπαιδευτικϐ πρϐγραμμα. ΢το πρϐγραμμα αυτϐ περιλαμβϊνονται: βιωματικϐ 

εργαςτόριο (ϐπου εφαρμϐζονται τεχνικϋσ ϐπωσ θϋατρο φϐρουμ, επικϐ θϋατρο 

κ.α.), παρϊςταςη66, τϋλοσ, παρϋχεται υλικϐ για τον εκπαιδευτικϐ. Η αξύα των 

θεατροπαιδαγωγικών προγραμμϊτων ϋγκειται ςτο γεγονϐσ ϐτι δύνουν ςτα 

παιδιϊ την ευχϋρεια να διατυπώνουν απϐψεισ ό ςυναιςθόματα μϋςα ςτο 

αςφαλϋσ περιβϊλλον τησ θεατρικόσ ςϑμβαςησ.67 

Απορρύψαμε τα Θεατροπαιδαγωγικϊ Προγρϊμματα γιατύ υπϐκεινται ςε 

διαφορετικό εκπαιδευτικό διαδικαςύα απϐ αυτό τησ διαθεματικόσ προςϋγγιςησ 

που θϋλαμε να πραγματοποιόςουμε ςτο μϊθημα τησ Νεοελληνικόσ Πούηςησ και 

Πεζογραφύασ. Ωςτϐςο, ωσ μϋθοδοσ μποροϑν να χρηςιμοποιηθοϑν για την 

αξιοπούηςη τησ ςϊτιρασ μϋςω τησ θεατρικόσ αγωγόσ ςτη δημιουργύα ϊλλων 

ςχεδύων διδαςκαλύασ.  

2.2.4 Προτεινόμενο ΢χϋδιο Διδαςκαλύασ 

΢ε αυτόν την υποενϐτητα παρατύθεται το ςχϋδιο διδαςκαλύασ ϐπωσ 

εφαρμϐςτηκε κατϊ τη διϊρκεια τησ ϋρευνασ. ΢το τϋλοσ κϊθε δραςτηριϐτητασ 

αναγρϊφεται ο ςτϐχοσ τησ και κατ’ επϋκταςη ο λϐγοσ επιλογόσ τησ. Ακϐμα, ϋγινε 

ϋνα ςυνοπτικϐ ςχεδιϊγραμμα διδαςκαλύασ για την τϊξη ςτην οπούα αυτϐ 

διδϊχθηκε με τον τυπικϐ/παραδοςιακϐ τρϐπο.  

 

                                                             
66 Σημανηικό ζηοισείο ηηρ παπάζηαζηρ είναι όηι δεν δίνεηαι λύζη ζηο ππόβλημα ηος ππυηαγυνιζηή 

αλλά η δπάζη ζηαμαηά ζε ένα ζημείο ςτηλήρ ένηαζηρ όπος ο ήπυαρ δεν ξέπει πώρ να ανηιδπάζει ζηο 

ππόβλημα πος ηος παποςζιάζηηκε. Έηζι, δίνεηαι η εςκαιπία ζηοςρ μαθηηέρ να ενεπγοποιηθούν και να 

πποηείνοςν εκείνοι λύζη ζηο ππόβλημα. 

67 Γκόβαρ & Ζώνιος 2010: 9-15.  
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Θϋμα: Η διδαςκαλύα τησ Νεοελληνικόσ Πούηςησ και Πεζογραφύασ με την 

αξιοπούηςη τησ ςϊτιρασ μϋςω τησ θεατρικόσ αγωγόσ.  

Διαθεματικό διδαςκαλύα (Νεοελληνικό Πούηςη και Πεζογραφύα – Θεατρικό 

Αγωγό) 

 

Διδακτικό ενότητα:   

- «Σα φϑλα ςτη λογοτεχνύα»: θεατρικό διαςκευό του αποςπϊςματοσ του 

ςχολικοϑ εγχειριδύου τησ Β΄ Λυκεύου: «΢τϋλλα Βιολϊντη», Γρ. Ξενϐπουλοσ. 

- Παρϊλληλο υλικϐ:  

α) απϐςπαςμα ςχολικοϑ εγχειριδύου Α’ λυκεύου, «Ερωτϐκριτοσ»,  

β) τραγοϑδι, «Μια μϋρα μιασ Μαύρησ», ςτύχοι/μουςικού Λουκιανϐσ 

Κηλαηδϐνησ (πρώτη εκτϋλεςη: Αφροδύτη Μϊνου),  

γ) γελοιογραφύα68. 

Διδακτικϋσ ώρεσ που απαιτοϑνται: τϋςςερισ ώρεσ 

 

Γενικού ςκοπού: 

1. Καθώσ η θεατρικό αγωγό ϋχει ωσ ςτϐχο την εμπλοκό των παιδιών ςε 

διαδικαςύεσ διερεϑνηςησ κοινωνικών θεμϊτων ενδεύκνυται ωσ μϋθοδοσ για 

τη διδαςκαλύα λογοτεχνικών κειμϋνων που προβϊλλουν κοινωνικϊ 

ζητόματα, ϐπωσ ςτην προκειμϋνη ενϐτητα, «τα φϑλα ςτη λογοτεχνύα», ϐπου 

εξετϊζεται η ςχϋςη των δϑο φϑλων και, ειδικϐτερα, η θϋςη τησ γυναύκασ.  

2. Ακϐμα, με την αξιοπούηςη των τεχνικών τησ θεατρικόσ αγωγόσ οι μαθητϋσ 

ςυμμετϋχουν βιωματικϊ ςτη μϊθηςη διατυπώνοντασ και διαμορφώνοντασ 

απϐψεισ για ζητόματα που αφοροϑν τον καθημερινϐ βύο τουσ και 

προετοιμϊζονται ωσ ενεργού πολύτεσ δημοκρατικών κοινωνιών.  

3. Με τη χρόςη τεχνικών του δρϊματοσ/θεϊτρου ςτην εκπαύδευςη οι 

μαθητϋσ/ϋφηβοι αφομοιώνουν καλϑτερα το υλικϐ προσ μϊθηςη. Παρϊλληλα, 

μαθαύνουν τον εαυτϐ τουσ, διαμορφώνουν τη ςκϋψη τουσ και εκφρϊζουν τισ 

απϐψεισ τουσ για κοινωνικϊ ζητόματα που τουσ απαςχολοϑν ωσ ϋφηβουσ, 

ό/και θα τουσ απαςχολόςουν ςτο μϋλλον ωσ ενόλικεσ.  

                                                             
68 Η γελοιογραφία ζχει επιςυναφκεί ςτο «Παράρτθμα 1.4».  
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4. Οι μαθητϋσ μϋςω των τεχνικών του δρϊματοσ/θεϊτρου ςτην εκπαύδευςη 

δημιουργοϑν και αυτενεργοϑν, αναπτϑςςουν τισ κοινωνικϋσ τουσ δεξιϐτητεσ, 

κατανοοϑν τον εαυτϐ τουσ και τουσ γϑρω τουσ, μαθαύνουν να ςϋβονται τη 

γνώμη του ϊλλου καθώσ ϋχουν τη δυνατϐτητα μϋςα απϐ τουσ ρϐλουσ, που 

καλοϑνται να υποδυθοϑν, να μπουν ςτη θϋςη του ϊλλου. Σϋλοσ, μαθαύνουν 

να ςυνεργϊζονται αρμονικϊ ακολουθώντασ κανϐνεσ.  

5. Πιο ςυγκεκριμϋνα, με την αξιοπούηςη τησ ςϊτιρασ μϋςω τησ θεατρικόσ 

αγωγόσ ςτην ενϐτητα τησ Νεοελληνικόσ Πούηςησ και Πεζογραφύασ, «τα φϑλα 

ςτη λογοτεχνύα», οι μαθητϋσ ϋχουν τη δυνατϐτητα να εντοπύςουν 

ευκρινϋςτερα τα «κακώσ κεύμενα». Παρϊλληλα, αποτυπώνεται καλϑτερα η 

διϊθεςη για κριτικό ςκϋψη και προβληματιςμϐ γϑρω απϐ τισ ςχϋςεισ των 

δϑο φϑλλων και τη θϋςη τησ γυναύκασ, που εύναι ϊλλωςτε και ςκοπϐσ τησ 

ενϐτητασ που εξετϊζεται αλλϊ και τησ θεατρικόσ αγωγόσ η οπούα 

χρηςιμοποιεύται εδώ ωσ μϋθοδοσ διδαςκαλύασ. Σϋλοσ, η εϑθυμη διϊθεςη που 

δημιουργεύ η ςϊτιρα αναπτϑςςει και διατηρεύ ϋνα ευχϊριςτο κλύμα μεταξϑ 

των ςυμμετεχϐντων. 

Ειδικού ςτόχοι διδαςκαλύασ:  

1. Να αναγνωρύςουν ςε ποια κοινωνικό κατϊςταςη αςκεύται κριτικό μϋςα απϐ 

τα κεύμενα και το παρϊλληλο υλικϐ και για ποιο ςκοπϐ γύνεται αυτϐ.  

2. Να κατανοόςουν την ψυχολογικό και κοινωνικό λειτουργύα τησ ςϊτιρασ, 

ώςτε να την εφαρμϐςουν ςτην πρϊξη. Δηλαδό, να ςυνειδητοποιοϑν πωσ η 

ςϊτιρα μπορεύ να προκαλϋςει γϋλιο, μελαγχολύα, ό και θυμϐ, προςπαθώντασ 

να αναλϊβει δρϊςη για την αναμϐρφωςη τησ κοινωνύασ, εύτε με απλό 

επιςόμανςη των ςφαλμϊτων, εύτε με την αυςτηρό επικριτικό ςτϊςη και την 

υπονϐμευςη. 

3. Με τη χρόςη των θεατρικών τεχνικών να διαμορφώςουν τισ ςκϋψεισ τουσ 

και να εκφρϊςουν τισ απϐψεισ τουσ γϑρω απϐ τη θϋςη τησ γυναύκασ ςτισ 

αντύςτοιχεσ εποχϋσ του τϐτε (εποχό που ζει η ΢τϋλλα Βιολϊντη και εποχό που 

ζει η Αρετοϑςα) και του ςόμερα. Να αναγνωρύζουν δηλαδό και να 

περιγρϊφουν το ιςτορικϐ-κοινωνικϐ πλαύςιο μϋςα ςτο οπούο ζει η γυναικϊ 

και πωσ επηρεϊζει αυτϐ τη θϋςη τησ ςτην κοινωνύα, αλλϊ και η θϋςη τησ 

γυναύκασ πωσ επηρεϊζει τισ δομϋσ τησ κοινωνύασ. 
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4. Να προβληματιςτοϑν και να ςκεφτοϑν γϑρω απϐ τη ςϊτιρα την ανατρεπτικό 

μορφό τησ. (το τραγοϑδι και η γελοιογραφύα, που θα χρηςιμοποιηθοϑν ωσ 

παρϊλληλο υλικϐ, παρουςιϊζουν πιο ςϑγχρονεσ και αντύθετεσ πλευρϋσ τησ 

θϋςησ τησ γυναύκασ απϐ εκεύνεσ των αποςπαςμϊτων). 

5. Αφοϑ ϋχουν αποκτόςει μια ιδϋα για τη θϋςη τησ γυναύκασ και τη λειτουργύα 

τησ ςϊτιρασ και ϋχουν διαμορφώςει τισ ςκϋψεισ τουσ, να χωριςτοϑν ςε 

ομϊδεσ και να δημιουργόςουν δικϊ τουσ κεύμενα ςατιρικοϑ περιεχομϋνου με 

θϋμα τη ςχϋςη των δϑο φϑλλων και τη θϋςη τησ γυναύκασ ςε αυτό και να 

παρουςιϊςουν ϋνα ςϑντομο δρώμενο.  

 

Κεντρικό θϋμα 

Ερώτημα: Ποια η ςχϋςη των δϑο φϑλων και ποια η θϋςη τησ γυναύκασ ςε αυτό; 

Τποερωτόματα: Αλλϊζει η θϋςη τησ γυναύκασ απϐ εποχό ςε εποχό και απϐ 

κοινωνύα ςε κοινωνύα;  

΢τόχοσ: Σα ερωτόματα ςχετύζονται με τουσ ςτϐχουσ του μαθόματοσ και 

αποτελοϑν τον κεντρικϐ ϊξονα τησ διδαςκαλύασ, και θα προςεγγιςτοϑν μϋςω τησ 

ςϊτιρασ μϋςα απϐ δραςτηριϐτητεσ τησ θεατρικόσ αγωγόσ.69 

Ερϋθιςμα: λογοτεχνικϊ αποςπϊςματα, τραγοϑδι, γελοιογραφύα 

 

Πορεία:  

ΔΙΑΜΟΡΥΩ΢Η ΦΩΡΟΤ: Σα θρανύα μεταφϋρονται ςτην ϊκρη τησ αύθουςασ, ώςτε 

να δημιουργηθεύ κενϐσ χώροσ ςτο κϋντρο τησ αύθουςασ, ϐπου θα καθύςουν οι 

μαθητϋσ μεταφϋροντασ μϐνο τισ καρϋκλεσ τουσ ςε κυκλικό μορφό και θα ϋχουν 

μαζύ τουσ ϋνα ςτυλϐ και ϋνα τετρϊδιο.  

 

 

 

 

 

                                                             
69 Η βαςικό ερώτηςη τύθεται ςτην αρχό του μαθόματοσ και εύναι ανοικτό ώςτε να αποφεϑγεται 

ο διδακτιςμϐσ, οι μαθητϋσ να μποροϑν να εκφϋρουν πολλϋσ και διαφορετικϋσ απϐψεισ και να 

μποροϑν να κατανοόςουν και τισ απϐψεισ των ϊλλων. Αυδό & Φατζηγεωργύου 2007: 56.  
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1η διδακτικό ώρα: θεωρητικό πλαύςιο & ειςαγωγικϋσ αςκόςεισ / 

παιχνύδια 

Ερωτηματολόγια70 (5-10 λεπτϊ) 

 

Ειςαγωγικϊ: Αφόρμηςη: γελοιογραφύα71: Ο εκπαιδευτικϐσ ανακοινώνει 

ςτουσ μαθητϋσ ϐτι η προςϋγγιςη του μαθόματοσ, που ϋχει ωσ επύκεντρο τη 

ςχϋςη των δϑο φϑλων και τη θϋςη τησ γυναύκασ μϋςα ςε αυτό, θα αξιοποιόςει τη 

ςϊτιρα μϋςω τησ θεατρικόσ αγωγόσ. 

 

«ειςαγωγικό παιχνύδι»: Ζητεύται απϐ τουσ μαθητϋσ να ςκεφτοϑν ποια ςτοιχεύα 

μασ οδηγοϑν ςτο να ποϑμε ϐτι ϋχει ςατιρικό διϊθεςη η εικϐνα. Αφοϑ οι μαθητϋσ 

διατυπώςουν τισ απϐψεισ τουσ, ο εκπαιδευτικϐσ κολλϊει ςτον πύνακα ϋνα 

χαρτϐνι72 ϐπου εύναι όδη καταγεγραμμϋνα ϐλα τα χαρακτηριςτικϊ 

(επικαιρϐτητα, ελευθεροςτομύα, λογοπαύγνιο, κοινωνικό τυπολογύα – 

χαρακτηρολογύα, ϊρνηςη και υπερβολό, ανατρεπτικϐσ λϐγοσ, αποδϐμηςη 

κοινωνικϐ-πολιτικών ςτερεοτϑπων, κωμικϊ ςτοιχεύα ϐπωσ ειρωνεύα – χιοϑμορ – 

ςαρκαςμϐσ – χλεϑη – αυτοςαρκαςμϐσ - λοιδορύα και γκροτϋςκο) και τα 

ςυγκρύνουν με τισ απαντόςεισ τουσ.  Έπειτα ρωτοϑνται τα παιδιϊ ποιεσ ϊλλεσ 

περιπτώςεισ / μορφϋσ ςϊτιρασ γνωρύζουν εκτϐσ απϐ τη γελοιογραφύα. 

{Επιςόμανςη των πολιτιςμικών πεδύων ϐπου μπορεύ να λειτουργόςει η ςϊτιρα: 

δημοςιογραφύα (π.χ. χρονογρϊφημα), λογοτεχνύα (πούηςη, πεζογραφύα), 

ζωγραφικό (π.χ. γελοιογραφύεσ), θϋατρο (π.χ. επιθεώρηςη, stand-up comedy), 

τηλεϐραςη (π.χ. ςατιρικϋσ εκπομπϋσ), διαδύκτυο (π.χ. εκπομπϋσ απϐ 

γιουτιοϑπερσ), μουςικό κ.α.}. Ο εκπαιδευτικϐσ κολλϊει τώρα ϊλλο ϋνα χαρτϐνι73 

ςτον πύνακα με καταγεγραμμϋνεσ διϊφορεσ μορφϋσ τησ ςϊτιρασ. (10 λεπτϊ) 

΢τϐχοσ: Με τη δραςτηριϐτητα αυτό οι μαθητϋσ ςκϋφτονται, ενημερώνονται και 

διαμορφώνουν μύα εικϐνα γϑρω απϐ τη ςϊτιρα, ώςτε να εξοικειωθοϑν με αυτό 

και να την αξιοποιόςουν καταλλόλωσ ςτισ δραςτηριϐτητεσ που θα 

ακολουθόςουν.  

                                                             
70 Σα ερωτηματολϐγια ϋχουν επιςυναφθεύ ςτο «Παρϊρτημα 3».  

71 Η γελοιογραφύα παρατύθεται ςτο «Παρϊρτημα 1.4».  
72 Φωτογραφία με τα χαρτόνια που χρθςιμοποιικθκαν επιςυνάπτεται ςτο «Παράρτθμα 1.2». 
73 «Παρϊρτημα 1.2» 
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«Δραματοπούηςη» - «παιχνύδι ρόλων»: ςτην τϊξη αναπαριςτϊται το 

διαςκευαςμϋνο ςε διαλογικό μορφό74 απϐςπαςμα απϐ δϑο μαθητϋσ (οι 

υπϐλοιποι μαθητϋσ ενημερώνονται ϐτι πρϋπει να προςϋχουν και να κρατοϑν 

ςημειώςεισ για τα πρϐςωπα και τα γεγονϐτα, καθώσ οι πληροφορύεσ αυτϋσ θα 

τουσ χρειαςτοϑν ςτην επϐμενη ϊςκηςη). (5 λεπτϊ) 

 ΢τϐχοσ: Με αυτό τη δραςτηριϐτητα επιδιώκεται οι μαθητϋσ να αρχύςουν ςιγϊ – 

ςιγϊ να μπαύνουν ςτο «πνεϑμα» του μαθόματοσ και τησ ενεργητικόσ δρϊςησ που 

θα πρϋπει να αποκτόςουν.  

 

«παιχνύδι»: καταγραφό του περιεχομϋνου του αποςπϊςματοσ: α) εντοπιςμϐσ 

προςώπων, β) γεγονϐτων, γ) δραματικϐσ χώροσ και χρϐνοσ, δ) χωριςμϐσ ςε 

ενϐτητεσ. Οι μαθητϋσ χωρύζονται ςε ομϊδεσ και η κϊθε ομϊδα καλεύται να βρει τα 

ςτοιχεύα μύασ απϐ τισ παραπϊνω ενϐτητεσ, τα οπούα καταγρϊφουν ςτον πύνακα 

πϊνω ςε ϋνα ςχϋδιο / ςχόμα, το οπούο ϋχει διαμορφώςει ο εκπαιδευτικϐσ. (5 

λεπτϊ) 

 ΢τϐχοσ: Με τη δραςτηριϐτητα αυτό εκπληρώνεται ϋνασ απϐ τουσ βαςικοϑσ 

ςτϐχουσ τησ λογοτεχνύασ ςϑμφωνα με το αναλυτικϐ πρϐγραμμα ςπουδών του 

μαθόματοσ και, παρϊλληλα, δύνεται η δυνατϐτητα ςτουσ μαθητϋσ να 

αποκτόςουν εποπτεύα του αποςπϊςματοσ.  

 

Αφόγηςη: ο εκπαιδευτικϐσ αφηγεύται την περύληψη ϐλου του ϋργου και 

εςτιϊζει ςτα ερωτικϊ γρϊμματα των δϑο νϋων (΢τϋλλα-Φρηςτϊκησ). 

 ΢τϐχοσ: Η αφόγηςη αποτελεύ ςυνδετικϐ κρύκο των δραςτηριοτότων και 

βοηθϊει ςτην ομαλό μετϊβαςη απϐ τη μύα δραςτηριϐτητα ςτην ϊλλη και, 

παρϊλληλα, ςυμβϊλλει ςτην προώθηςη τησ διδαςκαλύασ.75 Επιπρϐςθετα, ςε 

αυτϐ το ςημεύο η αφόγηςη βοηθϊει ςτο να αποκτόςουν οι μαθητϋσ πλόρη και 

ςαφό εικϐνα τησ υπϐθεςησ και των χαρακτόρων του ϋργου.  

 

«ςυζότηςη ςε ρόλο»: οι μαθητϋσ μπαύνοντασ ςτη θϋςη εύτε του Φρηςτϊκη, εύτε 

τησ ΢τϋλλασ, εύτε τησ μητϋρασ ό του πατϋρα τησ ςυζητοϑν και εκθϋτουν τισ 

                                                             
74

 Η διαςκευαςμϋνη μορφό του αποςπϊςματοσ ϋγινε απϐ την ερευνότρια και παρατύθεται ςτο 

«Παρϊρτημα 1.1» 

75 Αυδό & Φατζηγεωργύου 2007: 75. 



49 
 

απϐψεισ τουσ και τισ θϋςεισ τουσ με ςατιρικό διϊθεςη απϋναντι ςτον χαρακτόρα 

που υποδϑονται. (5-10 λεπτϊ) 

 ΢τϐχοσ: Σο να μιλόςουν οι ϋφηβοι μαθητϋσ μϋςα απϐ ρϐλουσ-και ειδικϊ ρϐλουσ 

ενηλύκων-τουσ δύνει τη δυνατϐτητα να φανταςτοϑν και τουσ ύδιουσ τουσ 

εαυτοϑσ τουσ διαφορετικϊ, να αναπτϑξουν τισ δικϋσ τουσ απϐψεισ μϋςα απϐ 

αυτϐν τον ρϐλο, να μπουν ςτη θϋςη ενϐσ ϊλλου χαρακτόρα και γενικϐτερα να 

αναπτϑξουν κοινωνικϋσ δεξιϐτητεσ.76 Ακϐμα, ςτο ςημεύο αυτϐ τουσ δύνεται η 

δυνατϐτητα να κατανοόςουν βαθϑτερα τουσ χαρακτόρεσ και να τουσ 

ςχολιϊςουν, που εύναι και ϋνασ απϐ τουσ βαςικοϑσ ςτϐχουσ του μαθόματοσ τησ 

Νεοελληνικόσ Πούηςησ και Πεζογραφύασ. ΢το ςημεύο αυτϐ γύνεται χρόςη τϐςο 

του «μαγικοϑ Αν» ϐςο και τησ αποςταςιοπούηςησ του Μπρεχτ, δηλαδό, οι 

μαθητϋσ καλοϑνται να φανταςτοϑν τι θα ϋκαναν αν όταν ςτη θϋςη των ηρώων 

και, κατϐπιν, να αποςταςιοποιηθοϑν απϐ αυτϐν, να τον κρύνουν και να 

παρουςιϊςουν τον χαρακτόρα ϋτςι ώςτε να διαφαύνονται τα «κακώσ κεύμενα» 

που εντϐπιςαν μϋςα ςε αυτϐν.  

 

«μαθητϋσ ςε ρόλο: γρϊμμα»: η εκπαιδευτικϐσ ζητϊει απϐ τα παιδιϊ να 

χωριςτοϑν ςε δϑο ομϊδεσ: η 1η ομϊδα θα ςκεφτεύ και θα γρϊψει τι μπορεύ να 

ϋλεγαν τα ερωτικϊ γρϊμματα τησ ΢τϋλλασ και του Φρηςτϊκη. Η 2η ομϊδα θα 

γρϊψει ϋνα γρϊμμα απϐ τον πατϋρα ο οπούοσ θα το απευθϑνει ςτον Φρηςτϊκη 

και θα εκφρϊζει την ϋντονη διαφωνύα του για τον γϊμο του με την κϐρη του 

εκθϋτοντασ τουσ λϐγουσ που δεν τον θϋλει για γαμπρϐ του. {Σϐςο το 

περιεχϐμενο των ερωτικών γραμμϊτων ϐςο και η ανϊγνωςό τουσ απϐ τα παιδιϊ 

να γύνει με εϑθυμο / ςατιρικϐ τρϐπο}.77 (15-20 λεπτϊ)  

 ΢τϐχοσ: οι επιςτολϋσ εντϊςςονται ςτισ τεχνικϋσ του αναςτοχαςμοϑ78 και 

βοηθοϑν ςτην εμβϊθυνςη ςτο θϋμα και ςτην κατανϐηςη του χαρακτόρα του 

όρωα. Οι μαθητϋσ μϋςα απϐ την προςπϊθεια να ςατιρύςουν τουσ όρωεσ ϋχουν τη 

δυνατϐτητα να δουν απϐ απϐςταςη τον χαρακτόρα των ηρώων, να τον κρύνουν 

                                                             
76 «Αυτϐ που γενικϊ επιδιώκουμε, ϐταν τα παιδιϊ αναλαμβϊνουν ϋνα ρϐλο ςτο Δρϊμα, εύναι να 

τουσ δώςουμε την ευκαιρύα να αναπτϑξουν την κοινωνικό διϊςταςη του εαυτοϑ τουσ, να 

αποκτόςουν την αύςθηςη τησ κοινωνικόσ ευθϑνησ». Αυδό & Φατζηγεωργύου 2007: 63. 

77 ΢το «Παρϊρτημα 2.1» ϋχουν επιςυναφτεύ τα γρϊμματα που ϋγραψαν οι μαθητϋσ. 

78 Αυδό & Φατζηγεωργύου 2007: 74.  
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και να αποκαλϑψουν τα ελαττώματϊ του και τα λϊθη του. Αλλϊ, και να 

προςθϋςουν τη δικό τουσ οπτικό μϋςα απϐ τη δημιουργικό παραγωγό των 

επιςτολών, δουλεϑοντασ ωσ ομϊδα και ανταλλϊςςοντασ ιδϋεσ αλλϊ και 

γλωςςικϋσ εκφρϊςεισ/γνώςεισ. Έτςι, μϋςα απϐ αυτό την αλληλεπύδραςη 

ςυςφύγγουν τισ ςχϋςεισ τουσ, κοινωνικοποιοϑνται και εμπλουτύζουν και τισ 

γνώςεισ τουσ. ΢το ςημεύο αυτϐ, δηλαδό, ζητεύται απϐ τουσ μαθητϋσ να 

δημιουργόςουν μύα παρωδύα ςε ϋνα ςημεύο τησ ιςτορύασ του λογοτεχνικοϑ ϋργου 

που εξετϊζουν. 

 

2η ώρα: εμβϊθυνςη ςτουσ χαρακτόρεσ και ςτο κεντρικό θϋμα, «Η θϋςη 

τησ γυναύκασ», με τη βοόθεια παρϊλληλου κειμϋνου 

 

Αφόγηςη από  τον εκπαιδευτικό: ο εκπαιδευτικϐσ αφηγεύται περιληπτικϊ την 

υπϐθεςη του Ερωτϐκριτου εντϊςςοντϊσ την ςτον χωροχρϐνο που ανόκει, 

ϋπειτα διαβϊζει ςτο απϐςπαςμα απϐ το ςχολικϐ εγχειρύδιο.  (5 λεπτϊ) 

 ΢τϐχοσ: με την αφόγηςη ο εκπαιδευτικϐσ ειςϊγει τουσ μαθητϋσ ςτο θϋμα και 

τουσ δύνει μια γενικό εικϐνα τησ υπϐθεςησ που θα τουσ βοηθόςει να 

ςυμμετϊςχουν ςτισ δραςτηριϐτητεσ.  

 

«αυτοςχεδιαςμόσ»: οι μαθητϋσ καλοϑνται να φανταςτοϑν και να 

αναπαραςτόςουν με ςατιρικό διϊθεςη (κριτικό ματιϊ) τη ςκηνό τησ 

αναγνώριςησ του Ερωτϐκριτου με την Αρετοϑςα, η οπούα προοικονομεύται ςτο 

απϐςπαςμα που διαβϊςτηκε. (Η εκπαιδευτικϐσ προτρϋπει τουσ μαθητϋσ να 

επικεντρωθοϑν ςτισ ερωτόςεισ του Ερωτϐκριτου και τισ απαντόςεισ τησ 

Αρετοϑςασ και, τϋλοσ, ςτισ αντιδρϊςεισ των γονιών τουσ και ιδύωσ του βαςιλιϊ). 

(15-20 λεπτϊ) 

 ΢τϐχοσ: Με αυτό τη δραςτηριϐτητα επιδιώκεται να δοθεύ ςτουσ μαθητϋσ η 

δυνατϐτητα να αναπτϑξουν την φανταςύα τουσ αναπαριςτώντασ τη ςκηνό με 

ςατιρικό / χιουμοριςτικό διϊθεςη (κριτικό ματιϊ για τη θϋςη τησ γυναύκασ και 

την κοινωνύα τησ τϐτε εποχόσ). ΢το ςημεύο αυτϐ, επύςησ, γύνεται χρόςη τϐςο του 

«μαγικοϑ Αν» ϐςο και τησ αποςταςιοπούηςησ του Μπρεχτ, δηλαδό, οι μαθητϋσ 

καλοϑνται να φανταςτοϑν τι θα ϋκαναν αν όταν ςτη θϋςη των ηρώων και, 

κατϐπιν, να αποςταςιοποιηθοϑν απϐ αυτϐν, να τον κρύνουν και να 
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παρουςιϊςουν τον χαρακτόρα ϋτςι ώςτε να διαφαύνονται τα «κακώσ κεύμενα» 

που εντϐπιςαν μϋςα ςε αυτϐν.  

 

΢υςχϋτιςη δϑο κειμϋνων:  

Αφόγηςη από τον εκπαιδευτικό: «Η Αρετοϑςα και η ΢τϋλλα ϋχουν το ύδιο 

πρϐβλημα: αγαπϊνε ϋναν κατώτερϐ τουσ αλλϊ ο πατϋρασ τουσ δεν ςυμφωνεύ 

ςτον γϊμο, ϋτςι, καταλόγουν και οι δϑο φυλακιςμϋνεσ. Η Αρετοϑςα ϋχει 

ευτυχιςμϋνο τϋλοσ επειδό ο Ερωτϐκριτοσ αποδεύχθηκε αντϊξιοσ τησ θυςύασ τησ 

και προςπϊθηςε να κερδύςει τον ςεβαςμϐ του πατϋρα τησ και τησ κοινωνύασ 

τουσ. Αντύθετα, ο Φρηςτϊκησ αποδεύχθηκε τυχοδιώκτησ και το τϋλοσ τησ ΢τϋλλασ 

όταν δυςϊρεςτο. Πολλού ρϐλοι μϋςα ςτα δϑο ϋργα παρουςιϊζουν παρϐμοια 

χαρακτηριςτικϊ, ϐπωσ η Υροςϑνη με τη μητϋρα τησ ΢τϋλλασ, οι οπούεσ εξύςου 

προςπαθοϑν να πεύςουν τισ νϋεσ ερωτευμϋνεσ γυναύκεσ αντύςτοιχα να 

υπακοϑςουν ςτο θϋλημα του πατϋρα τουσ. Αναλογύεσ υπϊρχουν και μεταξϑ των 

δϑο πατερϊδων. Ασ φανταςτοϑμε την αντύδραςη αυτών των χαρακτόρων…» (5 

λεπτϊ) 

 ΢τϐχοσ: Με την αφόγηςη αυτό ο εκπαιδευτικϐσ ςυνδϋει τα δϑο κεύμενα και 

ενεργοποιεύ τουσ μαθητϋσ να ςκεφτοϑν ςυγκριτικϊ τισ δϑο εποχϋσ.  

 

«καρϋκλα ερωτόςεων» - «εκπαιδευτικόσ ςε ρόλο» - «μαθητϋσ ςε ρόλο»: 

μοιρϊζονται τυχαύα ςτουσ μαθητϋσ χαρτϊκια ςτα οπούα αναγρϊφεται το ϐνομα 

του χαρακτόρα που καλεύται ο καθϋνασ να υποδυθεύ, κϊτω απϐ το ϐνομα 

υπϊρχει ςϑντομη περιγραφό του χαρακτόρα (΢τϋλλα, Αρετοϑςα, Φρηςτϊκησ, 

Ερωτϐκριτοσ, πατϋρασ ΢τϋλλασ, μητϋρα ΢τϋλλασ, βαςιλιϊσ, πατϋρασ 

Ερωτϐκριτου, παρατηρητόσ απϐ τον 21ο αιώνα).79 

 

Οι μαθητϋσ ωσ καλεςμϋνοι τησ δημοςιογρϊφου (εκπαιδευτικϐσ) καλοϑνται να 

απαντόςουν ςτισ ερωτόςεισ τησ και να αντιδρϊςουν με βϊςη το πώσ πιςτεϑουν 

ϐτι θα απαντοϑςε / αντιδροϑςε ο εν λϐγω χαρακτόρασ. Μποροϑν να αποδώςουν 

τον ρϐλο τουσ με ςατιρικό διϊθεςη, δηλαδό, να διακωμωδόςουν (χρόςη 

υπερβολόσ) τον χαρακτόρα αν πιςτεϑουν ϐτι χρειϊζεται.  

                                                             
79 ΢το «Παρϊρτημα 1.3» ϋχουν επιςυναφθεύ τα χαρτϊκια που μοιρϊςτηκαν ςτουσ μαθητϋσ.  
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Ο εκπαιδευτικϐσ ςε ρϐλο δημοςιογρϊφου θϋτει τα εξόσ ερωτόματα : 

1. «Ποια πρϋπει να εύναι η θϋςη τησ γυναύκασ μϋςα ςτο ςπύτι;»,  

2. «Πϐςο ελεϑθερη νιώθει η γυναύκα;»,  

3. «Πϐςο δημοκρατικό θεωρεύται η οικογϋνεια εκεύνησ τησ εποχόσ;»,  

4. «Πώσ πιςτεϑετε ϐτι αιςθϊνονταν οι γυναύκεσ εκεύνη την εποχό;»,  

5.«Πωσ πιςτεϑετε επηρϋαζε την κοινωνύα η θϋςη τησ γυναύκασ εκεύνη την 

εποχό;»,  

6. «Πρϋπει η γυναύκα να υπακοϑει τον ϊνδρα;»  

{΢τισ ερωτόςεισ απαντϊει ϐποιοσ μαθητόσ νιώθει ϋτοιμοσ, δηλαδό, ϐτι ϋχει μύα 

απϊντηςη για την ερώτηςη. Επύςησ, η εκπαιδευτικϐσ μπορεύ να κϊνει 

ςυμπληρωματικό ερώτηςη ςε αυτϐν που απαντϊ, αν το κρύνει απαραύτητο}. (15-

20 λεπτϊ) 

 

΢τϐχοσ: Με τη δραςτηριϐτητα αυτό επιδιώκεται οι «μαθητϋσ ςε ρϐλο» μϋςα απϐ 

τη ςυζότηςη και την παρουςύαςη αντύθετων επιχειρημϊτων να εμβαθϑνουν ςτο 

κεντρικϐ θϋμα (θϋςη τησ γυναύκασ) και να το δουν πολυπριςματικϊ. Παρϊλληλα, 

η εκπαιδευτικϐσ θα μπορϋςει μϋςα απϐ τισ απαντόςεισ που θα λϊβει να 

αξιολογόςει κατϊ πϐςο και ςε ποιο βαθμϐ τα παιδιϊ αφομούωςαν την κεντρικό 

ιδϋα των κειμϋνων. Ακϐμα, με το να μπει η ύδια ςε ρϐλο80 (ρϐλοσ 

δημοςιογρϊφου) αλληλεπιδρϊ με τα παιδιϊ και τα βοηθϊει τϐςο να αναπτϑξουν 

το ρϐλο τουσ ϐςο και τισ ςκϋψεισ τουσ και τισ απϐψεισ τουσ (θϋτοντασ, αν το 

κρύνει απαραύτητο, και ςυμπληρωματικϋσ ερωτόςεισ). Σϋλοσ, η προςπϊθεια να 

αποδώςουν το ρϐλο με ςατιρικό διϊθεςη ωθεύ τα παιδιϊ να δουν κριτικϊ και 

απϐ απϐςταςη το χαρακτόρα που υποδϑονται και να τονύςουν τα ελαττώματα 

που πιςτεϑουν ϐτι ϋχει. Και ςε αυτϐ το ςημεύο γύνεται χρόςη τϐςο του «μαγικοϑ 

Αν» ϐςο και τησ αποςταςιοπούηςησ του Μπρεχτ, δηλαδό, οι μαθητϋσ καλοϑνται 

να φανταςτοϑν τι θα ϋκαναν αν όταν ςτη θϋςη των ηρώων και, κατϐπιν, να 

αποςταςιοποιηθοϑν απϐ αυτϐν, να τον κρύνουν και να παρουςιϊςουν τον 

χαρακτόρα ϋτςι ώςτε να διαφαύνονται τα «κακώσ κεύμενα» που εντϐπιςαν μϋςα 

ςε αυτϐν.  

 

                                                             
80 Αυδό & Φατζηγεωργύου 2007: 67-68. 
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3η ώρα: επϋκταςη του θϋματοσ - ςύνδεςη με την επικαιρότητα και, κατ’ 

επϋκταςη, με την καθημερινότητα των μαθητών 

Αφόρμηςη: Σο τραγούδι: «Μια μϋρα τησ Μαύρησ»: «αυτοςχεδιαςμόσ» με 

αφορμό τη ςυζότηςη με την οπούα ϋκλειςε το προηγοϑμενο μϊθημα – για τη 

θϋςη τησ γυναύκασ ςε παλαιϐτερεσ εποχϋσ, ανακοινώνεται ςτουσ μαθητϋσ ϐτι θα 

ακοϑςουν ϋνα τραγοϑδι που θα ςυμβϊλει ςτο να ϋρθει η ςυζότηςη ςε μια πιο 

ςϑγχρονη εποχό (την εποχό των γονιών τουσ). Κατϊ τη διϊρκεια αυτοϑ του 

τραγουδιοϑ θα εύναι ϐρθιοι και ελεϑθεροι να εκφραςτοϑν με κινόςεισ του 

ςώματϐσ τουσ με βϊςη το ρυθμϐ ό/και το περιεχϐμενο του τραγουδιοϑ. Επύςησ, 

ενημερώνουμε τουσ μαθητϋσ ϐτι πρϋπει να προςϋξουν τουσ ςτύχουσ γιατύ θα 

τουσ αξιοποιόςουμε αργϐτερα ςε ϊλλεσ δραςτηριϐτητεσ. (5 λεπτϊ) 

 ΢τϐχοσ: Με τη δραςτηριϐτητα αυτό γύνεται η ειςαγωγό του θϋματοσ ςτη 

ςϑγχρονη εποχό, ϋτςι, δύνεται ςτουσ μαθητϋσ οι δυνατϐτητα να ςκεφτοϑν τη 

ςχϋςη των δϑο φϑλων και τη θϋςη τησ γυναύκασ ςτην εποχό τουσ και να 

διατυπώςουν τισ απϐψεισ τουσ για το κοινωνικϐ αυτϐ ζότημα που τουσ 

απαςχολεύ και ωσ εφόβουσ αλλϊ και θα τουσ απαςχολόςει και μελλοντικϊ ωσ 

ενόλικεσ. 

 

«παγωμϋνη εικόνα»: ΢το τϋλοσ του τραγουδιοϑ θα πρϋπει να δημιουργόςουν 

ατομικϊ, ό και ςε ομϊδεσ μύα ςτατικό/παγωμϋνη εικϐνα, ςαν ζωγραφικϐ πύνακα, 

η οπούα θα ςυμβολύζει με ςατιρικό διϊθεςη τισ ςκϋψεισ τουσ με βϊςη το 

περιεχϐμενο του τραγουδιοϑ. (5-10 λεπτϊ) 

 ΢τϐχοσ: με αυτό την τεχνικό δύνεται η ευκαιρύα ςτουσ μαθητϋσ να αποτυπώςουν 

ςαν πύνακα ζωγραφικόσ (ϐχι απαραύτητα ςτατικϐ) την αύςθηςη που τουσ ϊφηςε 

το τραγοϑδι. 

 

«ςυζότηςη εκτόσ ρόλου»: οι μαθητϋσ ςυζητϊνε γιατύ επϋλεξαν την 

ςυγκεκριμϋνη «παγωμϋνη εικϐνα». (5-10 λεπτϊ) 

 ΢τϐχοσ: με τη «ςυζότηςη εκτϐσ ρϐλου» οι μαθητϋσ ανιχνεϑουν τισ ςκϋψεισ των 

ςυμμαθητών τουσ ωσ προσ την εικϐνα που παρουςύαςαν, αναλϑουν και 

διερευνοϑν ςε βϊθοσ την κεντρικό ιδϋα του θϋματοσ που εξετϊζουν. 
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«αφόγηςη από τον εκπαιδευτικό»: «με αφορμό το τραγοϑδι διαπιςτώνουμε 

ϐτι η θϋςη τησ γυναύκασ ϋχει αλλϊξει ςτισ μϋρεσ. Ωςτϐςο, εξακολουθεύ να 

αντιμετωπύζει δυςκολύεσ…»  

΢τϐχοσ: Η εκπαιδευτικϐσ με την αφόγηςη ανακεφαλαιώνει τα ϐςα ειπώθηκαν 

ςτη ςυζότηςη και τα δϋνει με το παραπϊνω ςυμπϋραςμα, ώςτε να προωθόςει 

την επϐμενη δραςτηριϐτητα και να υπϊρξει ομαλό μετϊβαςη ςε αυτό.  

 

«παιχνύδι»: οι μαθητϋσ χωρύζονται ςε δϑο ομϊδεσ, η μύα ομϊδα καταγρϊφει ϐςα 

ϋχει καταφϋρει να κατακτόςει η ςϑγχρονη γυναύκα που δεν τα εύχε η γυναύκα 

μιασ παλιϐτερησ εποχόσ και η ϊλλη ομϊδα καταγρϊφει τισ δυςκολύεσ που 

αντιμετωπύζει η ςϑγχρονη γυναύκα.81 (5 λεπτϊ) 

 ΢τϐχοσ: Με τη δραςτηριϐτητα αυτό οι μαθητϋσ απαριθμοϑν και κωδικοποιοϑν 

πλεονεκτόματα και μειονεκτόματα τησ θϋςησ τησ γυναύκασ. Έτςι, θα 

εμβαθϑνουν περιςςϐτερο ςτο θϋμα κατανοώντασ το καλϑτερα, ώςτε να 

αποδώςουν καλϑτερα τουσ αυτοςχεδιαςμοϑσ που θα ακολουθόςουν.  

 

΢υςχϋτιςη κειμϋνων με τραγοϑδι 

«αυτοςχεδιαςμόσ»: οι μαθητϋσ χωρύζονται ςε ζευγϊρια και αναλαμβϊνουν 

ϋναν απϐ τουσ εξόσ ρϐλουσ: α) Αρετοϑςα – Ερωτϐκριτοσ, β) Φρηςτϊκησ – ΢τϋλλα, 

γ) Βαςιλιϊσ – Βαςύλιςςα, δ) Μαύρη – ϊνδρασ τησ, ε) πατϋρασ – μητϋρα ΢τϋλλασ, ζ) 

ζευγϊρι του 21ου αιώνα. Καλοϑνται να αυτοςχεδιϊςουν ϋναν ςϑντομο διϊλογο με 

ςατιρικό διϊθεςη, ϐπου θα αποτυπώνεται μύα απϐ τισ κατακτόςεισ τησ γυναύκασ 

ό/και μύα απϐ τισ δυςκολύεσ που αντιμετωπύζει. (15-20 λεπτϊ)  

΢τϐχοι: Με τη δραςτηριϐτητα αυτό οι μαθητϋσ ϋχουν την ευκαιρύα να 

αποδώςουν την οπτικό τουσ μϋςα απϐ διαλϐγουσ που θα δημιουργόςουν οι 

ύδιοι, παρϊλληλα, να ψυχαγωγηθοϑν και να γελϊςουν λϐγω τησ 

ςατιρικόσ/αςτεύασ διϊθεςησ που θα ϋχουν οι αυτοςχεδιαςμού. Σϋλοσ, μϋςα απϐ 

αυτό τη δραςτηριϐτητα μπορεύ να ελεχθεύ/αξιολογηθεύ κατϊ πϐςο ϋχουν 

κατανοόςει τη ςχϋςη των δϑο φϑλων και τη θϋςη τησ γυναύκασ τϐτε και τώρα. 

΢το ςημεύο αυτϐ, και πϊλι, γύνεται χρόςη τϐςο του «μαγικοϑ Αν» ϐςο και τησ 

αποςταςιοπούηςησ του Μπρεχτ, δηλαδό, οι μαθητϋσ καλοϑνται να φανταςτοϑν 

                                                             
81 ΢το «Παρϊρτημα 2.2» ϋχουν επιςυναφθεύ ϐςα ςημεύωςαν οι μαθητϋσ ςτα χαρτϐνια.  
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τι θα ϋκαναν αν όταν ςτη θϋςη του όρωα και, κατϐπιν, να αποςταςιοποιηθοϑν 

απϐ αυτϐν, να τον κρύνουν και να παρουςιϊςουν τον χαρακτόρα ϋτςι ώςτε να 

διαφαύνονται τα «κακώσ κεύμενα» που εντϐπιςαν μϋςα ςε αυτϐν.  

 

4η ώρα: επϋκταςη & εμβϊθυνςη θϋματοσ, δημιουργικό ϋκφραςη όςων 

ϋχουν αποκομύςει οι μαθητϋσ (εκτύμηςη και αξιολόγηςη όςων 

κατακτόθηκαν από τη διδαςκαλύα) 

Αφόρμηςη: επανϋρχεται η γελοιογραφύα που παρουςιϊςτηκε ςτο 1ο μϊθημα 

για να αξιοποιηθεύ και πϊλι. 

 ΢τϐχοσ: επαναφϋροντασ την γελοιογραφύα και αξιοποιώντασ την αυτό τη φορϊ 

ϐχι μϐνο ωσ αφϐρμηςη για ειςαγωγό ςτη ςϊτιρα αλλϊ και με βϊςη το 

περιεχϐμενϐ τησ, δημιουργοϑμε ϋνα «ςχόμα κϑκλου» με το οπούο δύνεται η 

ευκαιρύα ανακεφαλαύωςησ, εμβϊθυνςησ και αξιολϐγηςησ.  

 

Αφόγηςη από τον εκπαιδευτικό: «Εύδαμε τη θϋςη τησ γυναύκασ απϐ εποχό ςε 

εποχό, ωςτϐςο, η θϋςη τησ γυναύκασ μπορεύ να διαφϋρει και απϐ κοινωνύα ςε 

κοινωνύα τησ ύδιασ εποχόσ, γεγονϐσ που εξαρτϊται απϐ τα όθη και τα ϋθιμα τησ 

εκϊςτοτε κοινωνύασ και πολιτιςμοϑ». (2-3λεπτϊ) 

 ΢τϐχοσ: ςτο ςημεύο αυτϐ με την αφόγηςη η εκπαιδευτικϐσ ανακεφαλαιώνει 

ςυνοπτικϊ ϐςα προηγόθηκαν και ειςϊγει το θϋμα τησ διδαςκαλύασ τησ 

τελευταύασ διδακτικόσ ώρασ οδηγώντασ, παρϊλληλα, ομαλϊ ςτισ 

δραςτηριϐτητεσ που θα ακολουθόςουν. 

 

«Αυτοςχεδιαςμόσ – παιχνύδι ρόλων»: Με αφορμό, λοιπϐν, τη γελοιογραφύα οι 

μαθητϋσ χωρύζονται ςε ζευγϊρια (αγϐρι-κορύτςι) και καλοϑνται να 

αυτοςχεδιϊςουν με ςατιρικό / εϑθυμη διϊθεςη ϋνα ςτιγμιϐτυπο / διϊλογο απϐ 

την καθημερινό ζωό ενϐσ ζευγαριοϑ (δυτικοϑ ό ανατολικοϑ προτϑπου). (10-15 

λεπτϊ) 

 ΢τϐχοσ: Με τον αυτοςχεδιαςμϐ αυτϐ οι μαθητϋσ θα ϋχουν τη δυνατϐτητα να 

ςκεφτοϑν πϊνω ςτο θϋμα προσ εξϋταςη, να εκφϋρουν τισ απϐψεισ τουσ με 

κριτικό διϊθεςη, να αναπτϑξουν τη φανταςύα τουσ και να δημιουργόςουν.  
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«Εργαςτόρι γραφόσ» - «ςατιρικό δρώμενο»: Κϊθε ομϊδα καλεύται να 

ςυζητόςει για τη ςχϋςη των δϑο φϑλων και τη θϋςη τησ γυναύκασ και να εκθϋςει 

τισ απϐψεισ τησ ςτην τϊξη δημιουργώντασ ϋνα ςατιρικϐ κεύμενο (διαλογικϐ ό 

τραγοϑδι ό stand-up comedy ό οτιδόποτε ϊλλο) και παρουςιϊζοντασ το ωσ μικρϐ 

δρώμενο ϋωσ πϋντε λεπτών (μπορεύ να εύναι ςε μορφό διαλϐγου, stand-up 

comedy, κ.α.)82.  (15-20 λεπτϊ γραφό και 10-15 λεπτϊ οι παρουςιϊςεισ).  

΢τϐχοσ: οι μαθητϋσ ςε ρϐλο δημιουργοϑ – ςυγγραφϋα (ςατιριςτό), αφοϑ πλϋον 

θεωρεύται ϐτι ϋχουν αποκτόςει - ςφαιρικό και ςε βϊθοσ - γνώςη για τη ςχϋςη 

των δϑο φϑλων και τη θϋςη τησ γυναύκασ μϋςα ςε αυτό ςε διϊφορεσ εποχϋσ και 

κοινωνύεσ, καλοϑνται να δουν απϐ απϐςταςη και με κριτικό διϊθεςη το θϋμα και 

να δημιουργόςουν ϋνα ςατιρικϐ κεύμενο μϋςα ςτο οπούο θα καυτηριϊζουν ό θα 

διακωμωδοϑν κϊποια πτυχό του θϋματοσ που εξετϊζουν. Η ςϑνταξη κειμϋνου 

ςυμβϊλλει, παρϊλληλα, ςτην ανϊπτυξη των δεξιοτότων ςυγγραφόσ των 

μαθητών (γλώςςα, ϑφοσ, κ.α.). 

 

 Ερωτηματολϐγια (10 λεπτϊ) 

 

Μϋθοδοι:  

a) Φρόςη οπτικοακουςτικών μϋςων 

b) Φρόςη μεθϐδων θεατρικόσ αγωγόσ: δημιουργικό γραφό, δραματοπούηςη, 

θεατρικϋσ αςκόςεισ. 

 

Εποπτικό υλικό: 

1) Δραματοπούηςη κειμϋνου ςχολικοϑ εγχειριδύου 

2) γελοιογραφύα  

3) εργαςτόρι δημιουργικόσ γραφόσ, δραματοπούηςη υλικοϑ που παρόγαγαν οι 

μαθητϋσ  

4) τεχνικϋσ θεατρικόσ αγωγόσ  

 

 

                                                             
82 ΢το «Παρϊρτημα 2.2» ϋχουν επιςυναφθεύ μερικϊ κεύμενα των μαθητών .  



57 
 

2.2.5 Παραδοςιακό ΢χϋδιο Διδαςκαλύασ 

Θϋμα: Αξιοποιώντασ τη ςϊτιρα ςτη διδαςκαλύα τησ Νεοελληνικόσ Λογοτεχνύασ Α’ 

λυκεύου. 

Διδακτικό ενότητα:   

- «Σα φϑλα ςτη λογοτεχνύα»: θεατρικό διαςκευό του αποςπϊςματοσ του 

ςχολικοϑ εγχειριδύου τησ Β΄ Λυκεύου: «΢τϋλλα Βιολϊντη», Γρ. Ξενϐπουλοσ. 

- Παρϊλληλο υλικϐ: απϐςπαςμα ςχολικοϑ εγχειριδύου: «Ερωτϐκριτοσ», «Μια 

μϋρα μιασ Μαύρησ»: ςτύχοι/μουςικού Λουκιανϐσ Κηλαηδϐνησ (πρώτη 

εκτϋλεςη: Αφροδύτη Μϊνου), γελοιογραφύα. 

Διδακτικϋσ ώρεσ που απαιτοϑνται: τϋςςερισ ώρεσ 

Η διεξαγωγό του μαθόματοσ ϋγινε με τον τρϐπο που εύθιςται να διδϊςκεται η 

λογοτεχνύα ςτη δευτεροβϊθμια εκπαύδευςη (ανϊλυςη κειμϋνου, χαρακτηριςμϐσ 

προςώπων, χρόςη παρϊλληλων κειμϋνων και υλικών, ςϑγκριςη ϐμοιων ό 

διαφορετικών κειμϋνων, υλικών κ.α.) 

2.3 Φρονοδιϊγραμμα Εργαςιών  

Αρχικϊ όρθαμε ςε επαφό με λϑκεια του νομοϑ Φανιών, κατϐπιν ςυνεννϐηςησ με 

τισ φιλολϐγουσ που ςυνεργαςτόκαμε κατϊ τη διεξαγωγό τησ ϋρευνασ ορύςτηκαν 

οι ημερομηνύεσ και δημιουργόςαμε το ςχϋδιο διδαςκαλύασ με βϊςη τη διδακτϋα 

ϑλη τησ περιϐδου εκεύνησ. Η ϋρευνα ςτο ςχολεύο ξεκύνηςε ςτισ 19/01/2016 και 

ολοκληρώθηκε ςτισ 03/02/2016. Πρϐκειται για ςυνολικϊ 8 ώρεσ 

παρακολοϑθηςησ διδαςκαλιών δϑο τμημϊτων Α’ λυκεύου (4 ώρεσ με βϊςη το 

προτεινϐμενο ςχϋδιο διδαςκαλύασ και 4 ώρεσ με παραδοςιακό διδαςκαλύα του 

ύδιου υλικοϑ), οι οπούεσ πραγματοποιόθηκαν ςε μονϐωρεσ διδαςκαλύεσ.  

 

΢υγκεκριμϋνα:  

 Α) Σο τμόμα που διδϊχθηκε με τον παραδοςιακϐ τρϐπο: 19/01 (1η διδακτικό 

ώρα), 22/01 (1η διδακτικό ώρα), 26/01 (1η διδακτικό ώρα) και 02/02 (1η 

διδακτικό ώρα). ΢τισ 29/01 δεν πραγματοποιόθηκε μϊθημα λϐγω ϊδειασ που 

εύχε η φιλϐλογοσ.  
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Β) Σο τμόμα που διδϊχθηκε το προτεινϐμενο ςχϋδιο διδαςκαλύασ: 20/01 (7η 

διδακτικό ώρα), 22/01 (3η διδακτικό ώρα), 29/01 (3η διδακτικό ώρα) και 

03/02 (7η διδακτικό ώρα). ΢τισ 27/01 δεν πραγματοποιόθηκε μϊθημα γιατύ εύχε 

προγραμματιςτεύ μύα εκδόλωςη απϐ το ςχολεύο εκεύνη την μϋρα.  

Σα ερωτηματολϐγια μοιρϊςτηκαν πριν αρχύςουν οι διδαςκαλύεσ και μετϊ το 

πϋρασ των διδαςκαλιών, οι ςυνεντεϑξεισ με τισ εκπαιδευτικοϑσ διεξόχθηςαν 

μετϊ το πϋρασ τησ ϋρευνασ. Σϋλοσ, κατϊ τη διϊρκεια τησ ϋρευνασ ςημειώθηκαν 

απϐ την ερευνότρια παρατηρόςεισ αλλϊ και ςχϐλια που ειπώθηκαν απϐ τουσ 

μαθητϋσ και τισ εκπαιδευτικοϑσ.  

 

2.4 Ανϊλυςη Αποτελεςμϊτων Έρευνασ 

΢την ενϐτητα αυτό αναλϑονται και ερμηνεϑονται τα δεδομϋνα που ςυλλϋξαμε 

κατϊ τη διεξαγωγό τησ ϋρευνασ. ΢την πρώτη υποενϐτητα αναλϑονται τα 

δεδομϋνα απϐ την ελεϑθερη παρατόρηςη και τα ερωτηματολϐγια του τμόματοσ 

που διδϊχθηκε με παραδοςιακϐ τρϐπο το μϊθημα, ϋπειτα ακολουθεύ η ανϊλυςη 

και ερμηνεύα των δεδομϋνων απϐ το τμόμα ςτο οπούο εφαρμϐςτηκε η 

παρεμβατικό διδαςκαλύα. Ακολουθοϑν οι ςυνεντεϑξεισ με τισ φιλολϐγουσ και, 

τϋλοσ, γύνεται προςπϊθεια διεξαγωγόσ γενικών ςυμπεραςμϊτων και 

εκτιμόςεων.  

2.4.1 Ανϊλυςη Αποτελεςμϊτων Σμόματοσ Παραδοςιακόσ Διδαςκαλύασ  

Παρατηρόςεισ Ερευνότριασ τμόματοσ παραδοςιακόσ διδαςκαλύασ 

 1η διδακτικό ώρα: Η δομό τησ αύθουςασ παρϋμεινε η τυπικό. Η εκπαιδευτικϐσ 

απϐ το βόμα τησ ϋδρασ διεξόγαγε το μϊθημα. Οι μϋθοδοι που χρηςιμοποιόθηκαν 

όταν: ερωταπαντόςεισ, κατευθυνϐμενοσ διϊλογοσ, παρεμβατικό διδαςκαλύα με 

διακοπό τησ ροόσ ό τησ ϋκφραςησ των μαθητών με ςκοπϐ να προχωρόςουμε 

ςτο επϐμενο ςτϊδιο τησ ϑλησ. ΢υχνό επιβολό ηςυχύασ απϐ την εκπαιδευτικϐ 

προσ τουσ μαθητϋσ. Σϋλοσ, η ςυμμετοχό των μαθητών δεδομϋνου ϐτι όταν και η 

1η διδακτικό ώρα ςτο ημερόςιο ωρολϐγιο πρϐγραμμα όταν αρκετϊ νωχελικό.  

 2η διδακτικό ώρα: Η διδαςκαλύα ςυνεχύςτηκε ςτο ύδιο μοτύβο με την πρώτη 

διδακτικό ώρα. Φρόςη του πύνακα για την δημιουργύα ςχεδιαγραμμϊτων κατϊ 

την ανϊλυςη του κειμϋνου με οριςμϋνουσ μαθητϋσ να κρατοϑν ςημειώςεισ – 
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παθητικού δϋκτεσ. Η εκπαιδευτικϐσ ελϋγχει απϐλυτα τη ροό του μαθόματοσ και 

οδηγεύ τη ςκϋψη των μαθητών ςε αυτϊ που πρϋπει να διδαχθοϑν. ΢υμμετϋχουν 

οριςμϋνοι μαθητϋσ ςτη διαδικαςύα των ερωταπαντόςεων, η πλειοψηφύα δεν 

παρουςιϊζει ενεργητικϐτητα και ενθουςιαςμϐ.  

3η διδακτικό ώρα: Η ειςαγωγό οπτικοακουςτικών μϋςων (τραγοϑδι «Μια μϋρα 

τησ Μαύρησ») κύνηςε πλειοψηφικϊ την προςοχό των μαθητών και ενεργοπούηςε 

τη ςυμετοχικϐτητϊ τουσ, χωρύσ ϐμωσ να αλλϊξει ο παθητικϐσ τουσ ρϐλοσ και η 

μη δυνατϐτητα αυτενϋργειασ και πρωτοβουλιών. Η γενικό αύςθηςη όταν ϐτι τα 

πολυμϋςα ςυνϋβαλαν ςε μια πιο θετικό ςτϊςη των μαθητών κατϊ το μϊθημα και 

πιο ενεργό ςυμμετοχό, ςε αυτϐ, θεωροϑμε ϐτι, ςυνϋβαλε και το γεγονϐσ ϐτι το 

κεντρικϐ θϋμα ςυζότηςησ «ςχϋςεισ των δϑο φϑλων και η θϋςη τησ γυναύκασ ςε 

αυτό» μεταφϋρθηκε ςε μια πιο ςϑγχρονη εποχό, ϊρα υπϐκειτο πιο ϊμεςα ςτα 

ενδιαφϋροντϊ τουσ.  

4η διδακτικό ώρα: Οι παρατηρόςεισ και εδώ εύναι ύδιεσ με τισ προηγοϑμενεσ 

διδακτικϋσ ώρεσ με τουσ μαθητϋσ πιο ενεργητικοϑσ, καθώσ το θϋμα ςυζότηςησ 

υπϐκειται και ςτην εποχό τουσ. Αξιοςημεύωτο εύναι ϐτι το επύπεδο των μαθητών 

όταν υψηλϐ, οι απϐψεισ τουσ και η επιχειρηματολογύα τουσ πολϑ ςωςτϊ 

δομημϋνεσ.  

Ανϊλυςη & Ερμηνεύα Ερωτηματολογύων 

΢το τμόμα ϐπου πραγματοποιόθηκε η παραδοςιακό διδαςκαλύα και ςτο οπούο 

φοιτοϑν 24 μαθητϋσ, κατϊ την πρώτη ώρα και πριν ξεκινόςει το μϊθημα 

δϐθηκαν ςτα παιδιϊ που παρευρύςκονταν ςτην αύθουςα τα ερωτηματολϐγια. 

΢υνολικϊ απϊντηςαν 21 μαθητϋσ (12 κορύτςια και 9 αγϐρια). Δϐθηκε ξανϊ το 

ύδιο ερωτηματολϐγιο μετϊ το πϋρασ τησ ϋρευνασ ωσ επαναληπτικό διαδικαςύα. 

΢τουσ πύνακεσ που ακολουθοϑν παρατύθενται ςυγκριτικϊ τα αποτελϋςματα των 

δϑο ερωτηματολογύων ανϊ ερώτηςη. ΢υνολικϊ τη 2η φορϊ απϊντηςαν 22 

μαθητϋσ (13 κορύτςια και 9 αγϐρια).  

Αποτελϋςματα 1ησ ερώτηςησ: Θεωρεύτε ενδιαφϋροντα τον τρϐπο που γύνεται 

το μϊθημα τησ λογοτεχνύασ;  
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Πύνακασ Α1 

A & K

Α' φάςθ Β' φάςθ ποςοςτό Α’ φάςθ Β’ φάςθ ποςοςτό 

ςυνολικό 

ποςοςτό

Πάρα πολφ 1 0 4% 0 0 0% 2,33%

Πολφ 5 1 24% 3 3 33% 28%

Μζτρια 5 10 60% 2 2 22% 44,19%

Λίγο 1 2 12% 1 2 16,67% 14%

Κακόλου 0 0 0% 2 1 16,67% 7%

Δεν 

γνωρίηω/δε

ν απαντώ 0 0 0% 1 1 11,11% 4,65%

ςφνολο 

απαντιςεω

ν 12 13 100% 9 9 100% 100,00%

Kορίτςια Aγόρια 

 

Παρατηρόςεισ ερευνότριασ: Οι διαφορϋσ μεταξϑ των δϑο ερωτηματολογύων 

εντοπύζονται: ςτα αγϐρια με μηδαμινό απϐκλιςη, ενώ, ςτα κορύτςια η απϐκλιςη 

όταν μεγαλϑτερη και με τϊςη προσ τισ αρνητικϋσ απαντόςεισ. Θεωροϑμε ϐτι 

αυτό η αλλαγό οφεύλεται ςτο γεγονϐσ ϐτι οι μαθητϋσ του ςυγκεκριμϋνου 

τμόματοσ ςυζότηςαν με τουσ μαθητϋσ του τμόματοσ που διδϊχθηκαν την 

προτεινϐμενη διδαςκαλύα, καθώσ οι διδαςκαλύεσ πραγματοποιόθηκαν την ύδια 

περύοδο. Καταλόξαμε ςε αυτό την υπϐθεςη γιατύ οι ύδιοι οι μαθητϋσ ςχολύαςαν 

τϐςο ςε ϋμενα ϐςο και ςτην εκπαιδευτικϐ τουσ τον καινοτϐμο τρϐπο 

διδαςκαλύασ του ϊλλου τμόματοσ ζητώντασ να διδαχθοϑν κι εκεύνοι με τον ύδιο 

τρϐπο. Παρϐλο, λοιπϐν, που οι ύδιοι δεν διδϊχθηκαν κατ’ αυτϐν τον τρϐπο, 

ωςτϐςο, εύχαν μϋτρο ςϑγκριςησ απϐ τισ αφηγόςεισ των παιδιών του ϊλλου 

τμόματοσ. Σϋλοσ, ςυνολικϊ η τϊςη ςτισ απαντόςεισ των μαθητών όταν αρνητικό 

κατϊ ποςοςτϐ 65.19% (μϋτρια, λύγο, καθϐλου). 

Αποτελϋςματα 2ησ ερώτηςησ: Θεωρεύτε ϐτι ο τρϐποσ που ςασ διδϊςκουν το 

μϊθημα τησ λογοτεχνύασ ςϊσ βοηθϊει ςτην κατανϐηςη και την αφομούωςη του 

υλικοϑ; 

Πύνακασ Α2 
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Α+Κ

Α' φάςθ Β' φάςθ ποςοςτό Α’ φάςθ Β’ φάςθ ποςοςτό 

ςυνολικό 

ποςοςτό

Πάρα 

πολφ 1 2 12,00% 1 0 5,56% 9,30%

Πολφ 6 7 52,00% 3 1 22,22% 39,53%

Μζτρια 5 3 32,00% 2 5 38,89% 34,88%

Λίγο 0 1 4,00% 2 2 22,22% 11,63%

Κακόλου 0 0 0,00% 1 1 11,11% 4,65%

Δεν 

γνωρίηω/

δεν 

απαντώ 0 0 0,00% 0 0 0,00% 0,00%

ςφνολο 

απαντις

εων 12 13 100,00% 9 9 100,00% 100,00%

κορίτςια αγόρια 

 

Παρατηρόςεισ ερευνότριασ: Οι διαφορϋσ μεταξϑ των δϑο ερωτηματολογύων 

εντοπύζονται ςτα αγϐρια με ελϊχιςτη απϐκλιςη και με τϊςη προσ τισ αρνητικϋσ 

απαντόςεισ κατϊ τη 2η φϊςη, ενώ ςτα κορύτςια με ελϊχιςτη απϐκλιςη και με 

τϊςη προσ τισ θετικϋσ απαντόςεισ κατϊ τη 2η φϊςη. Αξιοςημεύωτο εύναι ϐτι ςε 

αϑτη την ερώτηςη εξϋφραςαν ϐλοι οι μαθητϋσ ϊποψη καθώσ δεν υπόρξε καμύα 

ςημεύωςη ςτην  επιλογό «δεν γνωρύζω / δεν απαντώ». ΢το ςϑνολο των 

απαντόςεων η τϊςη όταν αρνητικό κατϊ 51.16% (μϋτρια, λύγο, καθϐλου) αν και 

η πλειοψηφύα των απαντόςεων ςτισ επιλογϋσ, 39.53%, όταν «πολϑ». 

Αποτελϋςματα 3ησ ερώτηςησ: Έχετε διδαχθεύ ποτϋ κϊποιο μϊθημα με την 

αξιοπούηςη των τεχνικών τησ θεατρικόσ αγωγόσ και τη χρόςη ςϊτιρασ;  

Πύνακεσ Α3 (α, β) 

α) Η ΕΜΠΕΙΡΙΑ ΣΩΝ ΜΑΘΗΣΩΝ ΠΟΤ ΢ΗΜΕΙΩ΢ΑΝ «Ναι» 

Κορύτςια Αγϐρια 

Α’ φϊςη Β’ φϊςη Α’ φϊςη Β’ φϊςη 

3: ςυμμετοχό ςε 

θεατρικό ομϊδα 

εντϐσ ςχολεύου 

1: ςκετςϊκια ςε 

επύςκεψη ςτη 

δημοτικό βιβλιοθόκη 

1: ςε μεμονωμϋνεσ 

περιπτώςεισ κϊποιο 

θεατρικϐ ςκετσ για 

1: ςτη βιβλιοθόκη 

κϊναμε ϋνα μικρϐ 

θεατρικϐ ώςτε να 
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και όταν πολϑ 

ενδιαφϋρον 

2: θεατρικό ομϊδα  

1: ςτο δημοτικϐ 

διδαςκαλύα τησ 

ιςτορύασ με καρτϋλεσ 

και θεατρικϐ 

να γύνει πιο 

ενδιαφϋρον το 

μϊθημα 

 

 

κατανοόςουμε το 

λϐγο τησ επύςκεψόσ 

μασ – ρατςιςμϐσ 

1: ςτο δημοτικϐ 

 

 

 

β) Καταγραφό ςε ποςοςτϊ: 

Α' Φάςθ Β' Φάςθ ποςοςτό Α' Φάςθ Β' Φάςθ ποςοςτό 

ςυνολικό 

ποςοςτό

ΝΑΙ 3 4 28% 1 2 17% 23%

ΌΧΙ 9 9 72% 8 7 83% 77%

ςφνολο 

απαντις

εων 12 13 100% 9 9 100% 100%

Κορίτςια Αγόρια

 

Παρατηρόςεισ ερευνότριασ: ΢τα κορύτςια, τα οπούα δεν ϋχουν βιώςει εμπειρύα 

διδαςκαλύασ με θεατρικό αγωγό, ο αριθμϐσ παραμϋνει ςταθερϐσ ςτα 

ερωτηματολϐγια, αυξόθηκε κατϊ ϋνα ςτη θετικό απϊντηςη, ϐμωσ, λϐγω τησ 

αϑξηςησ του αριθμοϑ των κοριτςιών που απϊντηςαν ςτη 2η φϊςη. ΢τα αγϐρια 

μειώθηκε κατϊ ϋνα ο αριθμϐσ ςτη μη ςυμμετοχό ςε διδαςκαλύα με θεατρικό 

αγωγό. Γενικϐτερα, κατϊ τη 2η φϊςη οι μαθητϋσ όταν πιο αναλυτικού και 

επεξηγηματικού ωσ προσ τισ εμπειρύεσ τουσ. Σα τελικϊ ςυμπερϊςματα εύναι ϐτι 

δεν ϋχουν προγενϋςτερη εμπειρύα εύτε απϐ την αξιοπούηςη τησ ςϊτιρασ εύτε απϐ 

τη διδαςκαλύα με θεατρικό αγωγό, και ϐτι η επαφό τουσ με θεατρικϋσ 

δραςτηριϐτητεσ εύναι ευκαιριακό και αποςπαςματικό.  

Αποτελϋςματα 4ησ ερώτηςησ: Πώσ θα χαρακτηρύζατε τη δομό του χώρου 

(αύθουςα) ϐπου διεξϊγεται το μϊθημα; (ςημειώςτε Φ ςε ϐςα ςασ 

αντιπροςωπεϑουν ό/και προςθϋςτε δικϐ ςασ χαρακτηριςμϐ). 

Πύνακασ Α4 
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Α’ φάςθ Β’ φάςθ ποςοςτό Α’ φάςθ Β’ φάςθ ποςοςτό

ςυνολικό 

ποςοςτό 

Αδιάφορθ 3 7 24% 5 6 35% 29%

Βαρετι 5 7 29% 5 5 32% 31%

Δυςλειτουργικι 6 5 27% 2 2 13% 21%

Βοθκθτικι 1 0 2% 3 1 13% 7%

Ευχάριςτθ 1 2 7% 1 1 6% 7%

Άλλo* 2 2 10% 0 0 0% 6%

Σφνολο 

απαντιςεων 18 23 100% 16 15 100% 100%

κορίτςια αγόρια

*(Άλλο: εμπνευςτικό, κρϑα, κλαςικό, μονϐτονη) 

Παρατηρόςεισ ερευνότριασ: Οι διαφορϋσ μεταξϑ των δϑο ερωτηματολογύων 

εντοπύζονται: ςτα, μεν, αγϐρια με μηδαμινό ςχεδϐν απϐκλιςη κατϊ τη 2η φϊςη 

και με τϊςη προσ τισ αρνητικϋσ απαντόςεισ. ΢τα, δε, κορύτςια η απϐκλιςη όταν 

μεγαλϑτερη κατϊ τη 2η φϊςη με τϊςη επύςησ προσ τισ αρνητικϋσ απαντόςεισ. 

Θεωροϑμε ϐτι αυτό η αλλαγό οφεύλεται ςτο γεγονϐσ - ϐπωσ επιςημϊναμε και ςε 

προηγοϑμενη ερώτηςη - ϐτι ςυζότηςαν με τουσ μαθητϋσ του τμόματοσ που 

διδϊχθηκαν την προτεινϐμενη διδαςκαλύα. Σϋλοσ, το ςυνολικϐ ποςοςτϐ των 

επιλογών των απαντόςεων, με το 81% να ςημειώνει τισ τρεισ πρώτεσ 

απαντόςεισ, δεύχνει ϐτι τα παιδιϊ δεν εύναι ευχαριςτημϋνα απϐ την κλαςικό 

διϊταξη τησ αύθουςασ. 
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Αποτελϋςματα 5ησ ερώτηςησ: Πώσ θα κρύνατε τον (τυπικϐ/παραδοςιακϐ) τρϐπο διδαςκαλύασ; (αναπτϑξτε ελεϑθερα τισ ςκϋψεισ ςασ) 

Πύνακασ Α5 (α) 

Α’ φϊςη 

Κορύτςια Αγόρια 

- ΢τα κεύμενα το μϊθημα γύνεται με ωραύο και κατανοητϐ τρϐπο. 

Ενδιαφϋρον ϋχουν και τα μαθόματα που χρηςιμοποιοϑμε 

προτζϋκτορα. 

- Ο τρϐποσ διδαςκαλύασ τησ λογοτεχνύασ εύναι αρκετϊ καλϐσ. 

- Αν ο καθηγητόσ εύναι καλϐσ το μϊθημα γύνεται πιο ενδιαφϋρον. 

- Οι περιςςϐτεροι καθηγητϋσ εύναι καλού και μασ εξηγοϑν καλϊ το 

μϊθημα. 

- Ικανοποιητικϐ  

- Πολϑ καλϐσ  

- Πολϑπλευροσ και πολυδιϊςτατοσ. 

- Καλϐσ  

- Πολϑ ενδιαφϋρον ϐςον αφορϊ τη λογοτεχνύα. 

- Μερικϋσ φορϋσ εύναι βαρετϐσ. 

- Κϊποιεσ φορϋσ δεν καταλαβαύνω για ποιο πρϊγμα μιλϊμε. 

- Δεν λειτουργεύ ϐπωσ περύμενα. 

- Με τον ςυγκεκριμϋνο τρϐπο διδαςκαλύασ απαιτεύται και πολϑσ χρϐνοσ 

για διϊβαςμα ςτο ςπύτι. 

- Βαρετϐσ και αδιϊφοροσ. 

- Θα μποροϑςε να όταν καλϑτεροσ. 

- Δεν τον θεωρώ κατϊλληλο αλλϊ δεν ξϋρω αν μπορεύ να 

βρεθεύ καλϑτεροσ. 

- Αν και κατανοητϐσ εύναι βαρετϐσ και κουραςτικϐσ, δεν μου 

τραβϊει το ενδιαφϋρον. 

- Προϊγει την αποςτόθιςη και δεν προβϊλλει το πραγματικϐ 

νϐημα του μαθόματοσ. 

Δεν απϊντηςαν ςε αυτό την ερώτηςη τρύα κορύτςια. 
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Πύνακασ Α5 (β) 

Β’ φϊςη 

Κορύτςια Αγόρια 

- Μϋςω των φυλλαδύων εργαςύασ δύνεται η ευκαιρύα ςτουσ μαθητϋσ να 

λειτουργόςουν ςαν ομϊδα και να δουν με ϊλλο μϊτι το μϊθημα. 

- Καλϐ και ευχϊριςτο. 

- Πιο ενδιαφϋρον απϐ ϊλλεσ χρονιϋσ. 

- Ευχϊριςτο και κατανοητϐ. 

- Εποικοδομητικϐ  

- Αρκετϊ ενδιαφϋρον. 

- Καλϐ. 

- Ο τρϐποσ διδαςκαλύασ μου αρϋςει, η καθηγότρια 

προςπαθεύ να καταςτόςει το μϊθημα ενδιαφϋρον.  

- Οι καθηγητϋσ φαύνεται να ϋχουν θϋληςη, αλλϊ κϊποιοι δεν ϋχουν βρει τον 

κατϊλληλο τρϐπο. 

- Εύναι αποδοτικϐσ αλλϊ πραγματοποιεύται με ϐχι τϐςο ενδιαφϋρον. 

- Ο τρϐποσ διδαςκαλύασ εύναι παραδοςιακϐσ και μονϐτονοσ και πολλϋσ 

φορϋσ δεν εξϊπτει το ενδιαφϋρον, ϐμωσ εύναι αρκετϊ αποτελεςματικϐσ 

αφοϑ βοηθϊει ςτην κατανϐηςη. 

- Θα ϋπρεπε η διδαςκαλύα να όταν πιο παραςτατικό. 

- Δυςλειτουργικϐσ 

- Συπικϐσ και τεχνοκρατικϐσ 

- Μϋτριοσ  

- Βαρετϐσ  

- Ο τρϐποσ διδαςκαλύασ εύναι καλϐσ, αλλϊ βαρετϐσ. 

- Κατανοητϐ αλλϊ αρκετϊ κουραςτικϐ. 

- Εύναι λϊθοσ ο τρϐποσ διδαςκαλύασ, θα μποροϑςε 

να βελτιωθεύ ώςτε οι μαθητϋσ να ανταποκρύνονται 

με περιςςϐτερο ενδιαφϋρον. 

- Πολϑ μϋτριο 

Δεν απϊντηςαν ςε αυτό την ερώτηςη ϋνα αγϐρι και ϋνα κορύτςια. 
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Πύνακασ Α5 (γ)  

Κατηγοριοπούηςη απαντόςεων & διεξαγωγό ποςοςτών: 

Α' φάςθ Β' φάςθ ποςοςτό Α' φάςθ Β' φάςθ ποςοςτό

ςυνολικό 

ποςοςτό 

Θετικι απάντθςθ 5 5 40% 4 3 39% 40%

Αρνθτικι απάντθςθ 4 7 44% 5 5 56% 49%

Δεν απάντθςαν 3 1 16% 0 1 6% 12%

ςφνολο απαντιςεων 12 13 100% 9 9 100% 100%

 

Παρατηρόςεισ ερευνότριασ : Οι μαθητϋσ εξϋφραςαν ελεϑθερα τισ ςκϋψεισ τουσ. Αν και οι απαντόςεισ τουσ ςε ϋκταςη όταν λακωνικϋσ, 

ωςτϐςο, μασ βοηθϊνε να ςυναγϊγουμε με αρκετό αςφϊλεια τα εξόσ ςυμπερϊςματα: Η αξιολϐγηςη τησ αποτελεςματικϐτητασ μιασ 

παραδοςιακόσ/τυπικόσ διδαςκαλύασ εξαρτϊται ςε ςημαντικϐ βαθμϐ απϐ την ικανϐτητα του εκπαιδευτικοϑ να κεντρύζει το ενδιαφϋρον 

των παιδιών και να καθιςτϊ το μϊθημα κατανοητϐ. Αυτό η διαπύςτωςη οδηγεύ και ςε μια δεϑτερη διαπύςτωςη: το μϊθημα εξαρτϊται, 

εν πολλούσ, απϐ τον εκπαιδευτικϐ και η πρωτοβουλύα και αυτενϋργεια των μαθητών περνϊει ςε δεϑτερη μούρα και καθορύζεται 

αποκλειςτικϊ απϐ τον εκπαιδευτικϐ. Δηλαδό, η ενεργϐσ ςυμμετοχό των μαθητών ςτο παραδοςιακϐ/τυπικϐ μϊθημα εύναι περιοριςμϋνη, 

ακϐμα, εύναι ρυθμιζϐμενη και κατευθυνϐμενη απϐ τον εκπαιδευτικϐ. Η πλειοψηφύα των απαντόςεων όταν αρνητικό ςε ποςοςτϐ 49% 

ϋναντι 40% που όταν οι θετικϋσ απαντόςεισ. ΢το ςημεύο αυτϐ να ςημειώςουμε ϐτι οι απαντόςεισ δεν όταν καθαρϊ θετικϋσ ό αρνητικϋσ 

πϊντα αλλϊ κατηγοριοποιόθηκαν με βϊςη την τϊςη τουσ προσ τη μύα ό την ϊλλη κατεϑθυνςη.  
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6η ερώτηςη: ΢υμπληρώςτε ϐ,τι ϊλλο θϋλετε:  

Α’ φϊςη: Εδώ οι περιςςϐτεροι μαθητϋσ δεν ςημεύωςαν τύποτα και ϐςοι 

αποφϊςιςαν να ςημειώςουν ϋκαναν μύα ζωγραφιϊ.  

Β’ φϊςη: Κι εδώ οι μαθητϋσ ςτην πλειονϐτητϊ τουσ δεν απϊντηςαν κϊτι, 

κϊποιοι ϋκαναν μύα ζωγραφιϊ και μύα μϐνο μαθότρια ςημεύωςε ϐτι θα όθελε να 

ϋβλεπαν περιςςϐτερα video.  

2.4.2 Ανϊλυςη Αποτελεςμϊτων Σμόματοσ Παρεμβατικόσ Διδαςκαλύασ 

Παρατηρόςεισ από την αύθουςα διδαςκαλύασ 

1ησ διδακτικόσ ώρασ: Αρχικϊ, τα παιδιϊ ϋδειξαν ζωηρϐ ενδιαφϋρον με τη 

διαμϐρφωςη τησ αύθουςασ, που τουσ ϋκανε ιδιαύτερη εντϑπωςη και τουσ κύνηςε 

την περιϋργεια. Τπόρχε βϋβαια μια ςχετικό αμηχανύα και χρειϊςτηκε λύγοσ 

χρϐνοσ μϋχρι να βρει ο καθϋνασ μύα θϋςη ςτη νϋα δομό τησ αύθουςασ. Όταν 

φτϊςαμε ςτη τεχνικό «ςυζότηςη ςε ρϐλο», αρχικϊ, αντιμετώπιςαν τη 

δραςτηριϐτητα με αμηχανύα και δύςταςαν να μιλόςουν με αποτϋλεςμα να 

αφιερώςουμε περιςςϐτερο χρϐνο. Όμωσ, ϊξιζε η καθυςτϋρηςη γιατύ ςτην πορεύα 

και αφοϑ πόραν πρωτοβουλύα να μιλόςουν οι πιο τολμηρού, ϊρχιςαν και οι 

υπϐλοιποι να διαςκεδϊζουν, να προςπαθοϑν περιςςϐτερο να ςκεφτοϑν κϊτι 

πϊνω ςτο ρϐλο για να πουν και, γενικϐτερα, να εκφρϊςουν τισ ςκϋψεισ τουσ. 

Μϊλιςτα, ϐταν κϊποιοσ μιλοϑςε οι υπϐλοιποι αυθϐρμητα, εύτε μϋςα απϐ το ρϐλο 

που υποδϑονταν εύτε και ωσ παρατηρητϋσ, του αςκοϑςαν κριτικό με 

χιουμοριςτικό διϊθεςη και ςχολύαζαν ϐςα ϋλεγε, αν διαφωνοϑςαν.83  

 

Η εκπαιδευτικϐσ ςυνϋβαλε αρκετϊ ενθαρρϑνοντασ τα παιδιϊ να ςυμμετϊςχουν 

και εξηγώντασ τουσ τισ δραςτηριϐτητεσ. Αρχικϊ, βϋβαια, όταν περιςςϐτερο 

παρεμβατικό και με τϊςη να τα κατευθϑνει και κϊνοντασ παρατηρόςεισ, 

ωςτϐςο, ςτην πορεύα τα ϊφηςε πιο ελεϑθερα. Σϋλοσ, καθώσ η 1η ώρα 

πραγματοποιόθηκε την 7η διδακτικό ώρα, οπϐτε ο χρϐνοσ διδαςκαλύασ όταν 

                                                             
83 «κατϊ την εφαρμογό, εξϊλλου, η δαςκϊλα πρϋπει να προςαρμϐζει το μϊθημα που ςχεδύαςε 

ανϊλογα με την ανταπϐκριςη των μαθητών. Έτςι, μπορεύ να κϊνει αλλαγϋσ και να ςτραφεύ ςτην 

κατεϑθυνςη ςτην οπούα την οδηγεύ η τϊξη». Αυδό & Φατζηγεωργύου 2007: 54. 
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ςϑντομοσ, και καθώσ αναλώθηκε περιςςϐτεροσ χρϐνοσ ςτην δραςτηριϐτητα 

«ςυζότηςη ςε ρϐλο», η τελευταύα δραςτηριϐτητα δεν μπϐρεςε να ολοκληρωθεύ 

εγκαύρωσ, ϋτςι, δϐθηκε ςτα παιδιϊ ωσ ϊςκηςη ςτο ςπύτι, με ςκοπϐ το επϐμενο 

μϊθημα να ξεκινόςει νωρύτερα και να αφιερωθοϑν λύγα λεπτϊ ώςτε να γύνει η 

ανϊγνωςη των γραμμϊτων.  

 

2η διδακτικό ώρα: Σο μϊθημα ξεκύνηςε νωρύτερα, και διαβϊςτηκαν τα γρϊμματα 

των παιδιών (η μύα ομϊδα ςυμμετεύχε με δϑο γρϊμματα τελικϊ, ενώ η 2η ομϊδα 

δεν πρϐλαβε να υλοποιόςει την εργαςύα ϐπωσ δόλωςε)84. Σο μϊθημα κϑληςε 

ομαλϊ και τα παιδιϊ ϋδειξαν ζωηρϐτερο ενδιαφϋρον ςτον αυτοςχεδιαςμϐ και 

περιςςϐτερη ϊνεςη απϐ την 1η φορϊ. Μϊλιςτα, ςϑμφωνα με παρατόρηςη τησ 

εκπαιδευτικοϑ, ϐπωσ μου εύπε μετϊ το πϋρασ τησ διδακτικόσ ώρασ, ςυμμετεύχαν 

ενεργϊ μαθητϋσ που ςυνόθωσ εύναι πιο νωχελικού κατϊ την παραδοςιακό 

διδαςκαλύα, γεγονϐσ που μασ προκϊλεςε ευχϊριςτη ϋκπληξη. Αξιοςημεύωτο εύναι 

ϐτι και η ύδια η εκπαιδευτικϐσ όταν πιο ελεϑθερη ςε ςχϋςη με την πρώτη ώρα 

τησ διδαςκαλύασ και λιγϐτερο παρεμβατικό ςτα παιδιϊ. Έδειξε και η ύδια να 

απολαμβϊνει τη διδαςκαλύα ιδιαύτερα ϐταν μπόκε κι εκεύνη ςε ρϐλο κατϊ τον 

τελευταύο αυτοςχεδιαςμϐ. Γενικϐτερα, το μϊθημα ϋκλειςε ςε κλύμα εϑθυμησ 

διϊθεςησ και ευφορύασ. Εκπαιδευτικϐσ και μαθητϋσ πόραν ςοβαρϊ τουσ ρϐλουσ 

τουσ και ςυνεργϊςτηκαν αρμονικϊ μϋςα απϐ αυτοϑσ.  

 

3η διδακτικό ώρα: Οι μαθητϋσ ϋδειξαν ζωηρϐτερο ενδιαφϋρον ςε αυτό τη 

διδακτικό ώρα. Οι ςυμμετοχϋσ και η θϋληςη να εκφϋρουν απϐψεισ όταν 

περιςςϐτερεσ, καθώσ το θϋμα ϊγγιζε ϊμεςα τα ενδιαφϋροντϊ τουσ, την 

καθημερινϐτητϊ τουσ, την εποχό τουσ. Μϊλιςτα, κϊποια ζευγϊρια ςτον 

αυτοςχεδιαςμϐ θϋληςαν να φτιϊξουν ολϐκληρο ςκηνικϐ (χρηςιμοποιώντασ 

ςυμβολικϊ θρανύα, καρϋκλεσ, βιβλύα και διϊφορα αντικεύμενα μϋςα απϐ την 

τϊξη). Ωςτϐςο, δεν ϋλειπαν και οι περιπτώςεισ των πιο ντροπαλών ςτο να 

εκτεθοϑν. Δυςτυχώσ, ο διδακτικϐσ χρϐνοσ δεν ϋφταςε για να παρουςιϊςουν ϐλα 

τα ζευγϊρια τον αυτοςχεδιαςμϐ τουσ ςτουσ ςυμμαθητϋσ τουσ. Όμωσ, 

δουλεϑοντασ ςε ζευγϊρια κατϊ τη φϊςη προετοιμαςύασ του αυτοςχεδιαςμοϑ 

τουσ ϋδειξαν, πλειοψηφικϊ, ιδιαύτερο ζόλο και ςυνεργατικϐ πνεϑμα.  

                                                             
84 Σα γρϊμματα ϋχουν επιςυναφθεύ ςτο «Παρϊρτημα 2.1».  
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4η διδακτικό ώρα: Η διδαςκαλύα μποροϑμε να ποϑμε ϐτι εκτυλύχτηκε και ϋκλειςε 

επιτυχώσ. Παρϊ τισ ςτιγμϋσ αμηχανύεσ, ιδιαύτερα ςτην αρχό, οι μαθητϋσ ςτην 

πλειονϐτητϊ τουσ ϋδειξαν θϋληςη να ενεργοποιηθοϑν, να δρϊςουν αυτϐνομα, να 

δημιουργόςουν και να εκφρϊςουν τη δικό τουσ οπτικό. Η εκπαιδευτικϐσ παρϊ 

την τϊςη τησ να θϋλει να γύνει παρεμβατικό και καθοδηγητικό, το περιϐριζε ϐλο 

και περιςςϐτερο καθώσ προχωροϑςαν οι διδαςκαλύεσ δύνοντασ ελευθερύεσ ςτα 

παιδιϊ, παρϐτι και οι ύδιοι οι μαθητϋσ ϋχοντασ ςυνηθύςει ςε ϊλλο μοντϋλο 

διδαςκαλύασ, ςυχνϊ περύμεναν ό και ζητοϑςαν απϐ την εκπαιδευτικϐ να τουσ 

καθοδηγόςει ό να τουσ οργανώςει. ΢ε γενικϋσ γραμμϋσ όταν όςυχο τμόμα απϐ 

ϊποψη ςυμπεριφορϊσ και ωσ προσ τη ςυνεργατικϐτητϊ του.  

Ανϊλυςη & Ερμηνεύα Ερωτηματολογύων 

΢το τμόμα ϐπου εφαρμϐςτηκε η παρεμβατικό διδαςκαλύα φοιτοϑν 27 μαθητϋσ. 

Δϐθηκε ερωτηματολϐγιο πριν απϐ τη διδαςκαλύα, το οπούο όταν ύδιο με το 

ερωτηματολϐγιο που δϐθηκε ςτουσ μαθητϋσ του τμόματοσ τησ παραδοςιακόσ 

διδαςκαλύασ. Μετϊ το πϋρασ τησ παρεμβατικόσ διδαςκαλύασ δϐθηκε 

διαφορετικϐ ερωτηματολϐγιο ςτουσ μαθητϋσ. Με το πρώτο ερωτηματολϐγιο θα 

ελεγχθεύ η εμπειρύα των μαθητών και η γνώμη τουσ για τον  παραδοςιακϐ τρϐπο 

διδαςκαλύασ (ςυγκριτικϊ και με το τμόμα που διδϊχθηκε παραδοςιακϊ το 

μϊθημα), ενώ επιπρϐςθετα, τα αποτελϋςματα αυτοϑ του πρώτου 

ερωτηματολογύου θα αποτελϋςουν μϋτρο ςϑγκριςησ για το δεϑτερο 

ερωτηματολϐγιο που αφορϊ την παρεμβατικό διδαςκαλύα.   

Α’ φάςη 

Κατϊ την Α’ φϊςη ερωτηματολογύων απϊντηςαν ςυνολικϊ 21 μαθητϋσ (17 

κορύτςια και 7 αγϐρια).  

Αποτελϋςματα 1ησ ερώτηςησ: Θεωρεύτε ενδιαφϋροντα τον τρϐπο που γύνεται 

το μϊθημα τησ λογοτεχνύασ;  

Πύνακασ Β1 
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ςυνολικό 

ποςοςτό 

Πάρα πολφ 0 0,00% 2 29% 8%

Πολφ 6 35% 1 14% 29%

Μζτρια 9 53% 3 43% 50%

Λίγο 1 6% 0 0% 4%

Κακόλου 0 0% 1 14% 4%

Δεν γνωρίηω / 

δεν απαντώ 1 6% 0 0% 4%

Σφνολο 

απαντιςεων 17 100,00% 7 100% 100%

κορίτςια αγόρια 

 

Παρατηρόςεισ ερευνότριασ: Η πλειοψηφύα των μαθητών ςτην ερώτηςη αυτό 

απϊντηςε «μϋτρια», ωςτϐςο, η τϊςη όταν προσ τισ αρνητικϋσ απαντόςεισ 

(μϋτρια, λύγο, καθϐλου) με ποςοςτϐ 58%. Αξιοςημεύωτο εύναι ϐτι ςτην ύδια 

ερώτηςη το τμόμα τησ παραδοςιακόσ διδαςκαλύασ παρουςύαςε την ύδια τϊςη ςε 

ποςοςτϐ 65.19%, με την πλειοψηφύα των μαθητών και εκεύ να τϊςςεται προσ 

την απϊντηςη «μϋτρια».  

Αποτελϋςματα 2ησ ερώτηςησ: Θεωρεύτε ϐτι ο τρϐποσ που ςασ διδϊςκουν το 

μϊθημα τησ λογοτεχνύασ ςϊσ βοηθϊει ςτην κατανϐηςη και την αφομούωςη του 

υλικοϑ;  

Πύνακασ Β2 

ςυνολικό 

ποςοςτό

Πάρα πολφ 0 0% 1 14% 4%

Πολφ 8 47% 3 43% 46%

Μζτρια 7 41% 3 43% 42%

Λίγο 2 12% 0 0% 8%

Κακόλου 0 0% 0 0% 0%

Δεν γνωρίηω / 

δεν απαντώ 0 0% 0 0% 0%

ςφνολο 

απαντιςεων 17 100% 7 100% 100%

Κορίτςια Αγόρια 

 

Παρατηρόςεισ ερευνότριασ: Εδώ ο αριθμϐσ των ατϐμων που επϋλεξαν τισ 

θετικϋσ απαντόςεισ εύναι ύδιοσ με των αριθμϐ των ατϐμων που επϋλεξαν τισ 

αρνητικϋσ απαντόςεισ, 50%-50%. ΢την ύδια ερώτηςη το τμόμα τησ 
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παραδοςιακόσ διδαςκαλύασ παρουςύαςε την ύδια περύπου τϊςη, ςε ποςοςτϐ 

51.16% προσ τισ αρνητικϋσ απαντόςεισ. Αν και η πλειοψηφύα των απαντόςεων 

αφοροϑςε την επιλογό «πολϑ» και ςτισ δϑο τϊξεισ.  

Αποτελϋςματα 3ησ ερώτηςησ: Έχετε διδαχθεύ ποτϋ κϊποιο μϊθημα με την 

αξιοπούηςη των τεχνικών τησ θεατρικόσ αγωγόσ και τη χρόςη ςϊτιρασ;  

Πύνακεσ Β3 (α, β) 

 
α) Απαντόςεισ μαθητών που εύχαν προγενϋςτερη εμπειρύα 

 
Κορύτςια 

 
Αγϐρια 

1: ΢τα κεύμενα ςτο γυμνϊςιο υποδυθόκαμε χαρακτόρεσ. 

3: ΢ε κϊποιεσ τϊξεισ του δημοτικοϑ εύχαμε διδαχθεύ 
θεατρικό αγωγό. 

2: ΢το γυμνϊςιο ςε εκπαιδευτικό εκδρομό ςτο πολιτιςτικϐ 
κϋντρο μϋςα απϐ θεατρικϋσ δραςτηριϐτητεσ ϋμαθαν για τη 
ζωό του Ελ. Βενιζϋλου. 

΢ϑνολο: 6 μαθότριεσ  

1: ΢το γυμνϊςιο ςε εκπαιδευτικό 
εκδρομό ςτο πολιτιςτικϐ κϋντρο μϋςα 
απϐ θεατρικϋσ δραςτηριϐτητεσ ϋμαθαν 
για τη ζωό του Ελ. Βενιζϋλου. 

 

 

΢ϑνολο: 1 μαθητόσ 

 

β) Διεξαγωγό ποςοςτών: 

ςυνολικό 

ποςοςτό

Ναι 6 35% 1 14% 29%

Όχι 11 65% 6 86% 71%

ςφνολο 

απαντις

εων 17 100% 7 100% 100%

κορίτςια αγόρια 
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Παρατηρόςεισ ερευνότριασ: Η πλειοψηφύα των μαθητών δεν εύχε προγενϋςτερη 

εμπειρύα απϐ την αξιοπούηςη τησ ςϊτιρασ ό τησ διδαςκαλύασ με θεατρικό αγωγό. 

Όςοι εύχαν κϊποια εμπειρύα, αυτό αφοροϑςε γενικϐτερα θεατρικϋσ 

δραςτηριϐτητεσ και όταν ευκαιριακό και αποςπαςματικό. Μϐνο τρεύσ μαθότριεσ 

φαύνεται να εύχαν διδαχθεύ θεατρικό αγωγό ςτα πλαύςια του ςχολικοϑ 

περιβϊλλοντοσ, ςτο δημοτικϐ ςχολεύο - ϐπου το μϊθημα εύναι επιλογόσ. Ίδια 

τϊςη αποςπαςματικόσ και ϋμμεςησ επαφόσ με θεατρικό αγωγό / θεατρικϋσ 

δραςτηριϐτητεσ ϋδειξαν και τα αποτελϋςματα του τμόματοσ τησ παραδοςιακόσ 

διδαςκαλύασ.  

Αποτελϋςματα 4ησ ερώτηςησ: Πώσ θα χαρακτηρύζατε τη δομό του χώρου 

(αύθουςα) ϐπου διεξϊγεται το μϊθημα; (ςημειώςτε Φ ςε ϐςα ςασ 

αντιπροςωπεϑουν ό/και προςθϋςτε δικϐ ςασ χαρακτηριςμϐ). 

Πύνακασ Β4 

ςυνολικό 

ποςοςτό

Αδιάφορθ 6 29% 1 13% 24%

Βαρετι 4 19% 2 25% 21%

Δυςλειτουργικι 3 14% 5 63% 28%

Βοθκθτικι 4 19% 0 0% 14%

Ευχάριςτθ 2 10% 0 0% 7%

Άλλο* 2 10% 0 0% 7%

ςφνολο 

απαντιςεων 21 100% 8 100% 100%

Κορίτςια Αγόρια 

 

*(Άλλο: επαρκόσ, τυπικό) 

Παρατηρόςεισ ερευνότριασ: Σο ςυνολικϐ ποςοςτϐ των επιλογών των 

απαντόςεων - το 73% επϋλεξε τισ τρεισ πρώτεσ απαντόςεισ - δεύχνει ϐτι τα 

παιδιϊ δεν εύναι ευχαριςτημϋνα απϐ τη διϊταξη τησ αύθουςασ. Σο τμόμα τησ 

παραδοςιακόσ διδαςκαλύασ ςτην ύδια ερώτηςη απϊντηςε επύςησ με την ύδια 

τϊςη ςε ποςοςτϐ 81%.  



73 
 

Αποτελϋςματα 5ησ ερώτηςησ: Πώσ θα κρύνατε τον (παραδοςιακϐ) τρϐπο 

διδαςκαλύασ; (αναπτϑξτε ελεϑθερα τισ ςκϋψεισ ςασ) 

Πύνακεσ Β4 (α,β,γ) 

α) Απαντόςεισ Κοριτςιών 

- Πολϑ ωραύοσ και βοηθητικϐσ.  Αποδοτικϐσ. 

- Καλϐσ  

- Ενδιαφϋρον  

- Εύναι ωραύο ϐταν χωριζϐμαςτε ςε ομϊδεσ  

- Σα μαθόματα που χωριζϐμαςτε ςε ομϊδεσ εύναι πιο ενδιαφϋροντα. 

- Ευτυχώσ ϋχουμε καλοϑσ καθηγητϋσ και κϊνουν το μϊθημα πιο εϑκολο και 

ευχϊριςτο. 

- Αρκετϊ βοηθητικϐ και ενδιαφϋρον για να κατανοόςουμε το μϊθημα. 

- Βαρετϐ 

- Κϊποιεσ φορϋσ ο τρϐποσ διδαςκαλύασ εύναι λύγο βαρετϐσ και ϐχι τϐςο 

αποτελεςματικϐσ.   

- Οι καθηγητϋσ προςπαθοϑν να μασ δώςουν ςωςτϋσ βϊςεισ, ϐμωσ δεν ϋχουν 

την ευελιξύα που χρειϊζεται λϐγω τησ τϊξησ ό και του Τπουργεύου Παιδεύασ.   

- Δεν εύναι ϐςο ενδιαφϋρον θα όθελα.  

- Πιςτεϑω ϐτι το μϊθημα θα μποροϑςε να εύναι πιο δημιουργικϐ, ϐμωσ, ϐχι ϐτι 

φταύνε οι καθηγητϋσ αλλϊ το εκπαιδευτικϐ ςϑςτημα δεν βοηθϊει προσ αυτό 

την κατεϑθυνςη. 

- Θα όθελα το μϊθημα να όταν πιο ενδιαφϋρον και δημιουργικϐ  

- Οι καθηγητϋσ μασ κϊνουν αξιϋπαινη προςπϊθεια αλλϊ δεν αποδύδει λϐγω 

των ςτενών ορύων που ϋχουν βϊλει απϐ το ςϑγχρονο εκπαιδευτικϐ ςϑςτημα.  

- Δεν μου αρϋςει γιατύ κϊποια πρϊγματα δεν τα κατανοώ.  

- Η δικό μου γνώμη εύναι ϐτι θα ϋπρεπε να κϊνουμε πιο διαδραςτικϐ μϊθημα, 

θεωρώ το μϊθημα οριςμϋνεσ φορϋσ βαρετϐ.  

 

β) Απαντόςεισ Αγοριών 

- Σο μϊθημα εύναι πιο ενδιαφϋρον απϐ το γυμνϊςιο αλλϊ οριςμϋνεσ φορϋσ δεν 

προλαβαύνουμε να κϊνουμε τισ εργαςύεσ ςτο ςπύτι.  

-  Ενδιαφϋρον και διαςκεδαςτικϐ.  

- Με ϋχει βοηθόςει και προωθεύ την αναζότηςη για περαιτϋρω γνώςεισ.  

- Δεν βοηθϊει και πολϑ ςτην κατανϐηςη, αφοϑ εύναι βαρετϐσ και μονϐτονοσ 

και δεν κϊνουμε τύποτα το ενδιαφϋρον.  

- Δεν εύναι ο καλϑτεροσ αλλϊ οϑτε και ο χειρϐτεροσ θα μποροϑςε να όταν και 

πιο ευχϊριςτοσ.  

- Για τα πρϐτυπα τα οπούα ϋχουμε εύναι αρκετϊ καλϐσ. Πιςτεϑω ϐμωσ ϐτι εύναι 

βαρετϐσ και με ελλεύψεισ. 
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Δεν απϊντηςε ϋνα αγϐρι 

 

γ) Κατηγοριοπούηςη και ανϊλυςη ποςοςτών 

ςφνολο 

απαντις

εων

κετικι απάντθςθ 7 44% 3 6% 43%

αρνθτικι απάντθςθ 9 56% 3 8% 52%

δεν απάντθςαν 0 0% 1 14% 4%

ςυνολικζσ απαντιςεισ 16 100% 7 29% 100%

Κορίτςια Αγόρια

 

Παρατηρόςεισ ερευνότριασ: ΢το τμόμα αυτϐ τα παιδιϊ ανϋπτυξαν γραπτώσ τισ 

ςκϋψεισ τουσ περιςςϐτερο, ςυγκριτικϊ με τουσ μαθητϋσ του τμόματοσ τησ 

παραδοςιακόσ διδαςκαλύασ που όταν πιο λακωνικού ςτισ διατυπώςεισ τουσ. Και 

ςε αυτϐ το τμόμα οι μαθητϋσ πλειοψηφικϊ βρύςκουν το μϊθημα βαρετϐ και 

αδιϊφορο, 52%. Επύςησ, απϐ τισ απαντόςεισ των μαθητών διαπιςτώνεται και ςε 

αυτϐ το τμόμα η ςπουδαιϐτητα του ρϐλου του εκπαιδευτικοϑ για την 

αξιολϐγηςη του μαθόματοσ απϐ τουσ μαθητϋσ, δηλαδό θεωροϑν ϐτι απϐ την 

προςωπικϐτητα του εκπαιδευτικοϑ εξαρτϊται αν το μϊθημα θα εύναι καλϐ ό ϐχι. 

Ωςτϐςο, ςε αυτϐ το τμόμα οι μαθητϋσ πϊνε κι ϋνα βόμα παραπϋρα τισ ςκϋψεισ 

τουσ, καθώσ αρκετού θεωροϑν ϐτι ςημαντικό ευθϑνη για τη δυςλειτουργικϐτητα 

του εκπαιδευτικοϑ ςυςτόματοσ ευθϑνεται και το Τπουργεύο Παιδεύασ που εύναι 

αρμϐδιο για τη δϐμηςη του αναλυτικοϑ προγρϊμματοσ ςπουδών. Σϋλοσ, τα 

παιδιϊ ςε αυτϐ το τμόμα εξϋφραςαν την ανϊγκη να βρεθοϑν πιο δημιουργικού 

τρϐποι διδαςκαλύασ που να τουσ προςφϋρουν, παρϊλληλα, και περιςςϐτερη 

ελευθερύα ανϊληψησ πρωτοβουλιών. Μϊλιςτα, δεύχνουν να επικροτοϑν τϋτοιεσ 

κινόςεισ, ϐπωσ για παρϊδειγμα οι θετικϋσ αναφορϋσ ςτον χωριςμϐ τουσ ςε 

ομϊδεσ κατϊ τη διεξαγωγό αςκόςεων για το μϊθημα.  
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6η ερώτηςη: ΢υμπληρώςτε ϐ,τι ϊλλο θϋλετε:  

Κανϋνασ μαθητόσ δεν ςημεύωςε κϊτι ςε αυτό την ερώτηςη.  

Β’ φάςη 

Κατϊ τη Β’ φϊςη τα ερωτηματολϐγια δϐθηκαν ςτουσ μαθητϋσ μετϊ το πϋρασ τησ 

εφαρμογόσ του ςχεδύου τησ προτεινϐμενησ διδαςκαλύασ. Απϊντηςαν ςυνολικϊ 

24 μαθητϋσ (16 κορύτςια και 8 αγϐρια). 

Αποτελϋςματα 1ησ ερώτηςησ: Θεωρεύτε ενδιαφϋρον το παρϐν ςχϋδιο 

διδαςκαλύασ που διδαχθόκατε ςτο μϊθημα τησ λογοτεχνύασ; 

Πύνακασ Γ1 

ςυνολικό 

ποςοςτό

Πάρα πολφ 3 19% 1 13% 17%

Πολφ 8 50% 4 50% 50%

Μζτρια 4 25% 1 13% 21%

Λίγο 1 6% 2 25% 13%

Κακόλου 0 0% 0 0% 0%

Δεν γνωρίηω / δεν 

απαντώ 0 0% 0 0% 0%

ςφνολο απαντιςεων 16 100% 8 100% 100%

Κορίτςια Αγόρια 

 

Παρατηρόςεισ ερευνότριασ: Η τϊςη τησ πλειονϐτητασ των απαντόςεων των 

μαθητών όταν προσ την κατεϑθυνςη των θετικών επιλογών (πολϑ, πϊρα πολϑ), 

67%. 

Αποτελϋςματα 2ησ ερώτηςησ: Η χρόςη ςϊτιρασ πιςτεϑετε ϐτι εύναι ϋνα μϋςο 

που μπορεύ να ςυμβϊλει τϐςο ςτη δημιουργύα ευχϊριςτου κλύματοσ ςτην τϊξη 

ϐςο και ςτην περαιτϋρω ανϊπτυξη τησ κριτικόσ ςκϋψησ για ζητόματα που 

απαςχολοϑν τϐςο τουσ εφόβουσ ϐςο και την κοινωνύα;  

Πύνακασ Γ2 
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ςυνολικό 

ποςοςτό

Πάρα πολφ 4 25% 3 38% 29%

Πολφ 8 50% 1 13% 38%

Μζτρια 4 25% 3 38% 29%

Λίγο 0 0% 1 13% 4%

Κακόλου 0 0% 0 0% 0%

Δεν γνωρίηω / δεν 

απαντώ 0 0% 0 0% 0%

ςφνολο απαντιςεων 16 100% 8 100% 100%

Κορίτςια Αγόρια 

 

Παρατηρόςεισ ερευνότριασ: Η τϊςη των απαντόςεων τησ πλειονϐτητασ των 

μαθητών όταν προσ τισ θετικϋσ επιλογϋσ (πολϑ, πϊρα πολϑ), 67%. 

Αποτελϋςματα 3ησ ερώτηςησ: Πιςτεϑετε ϐτι με τον παρϐν τρϐπο διδαςκαλύασ 

κατανοόςατε και αφομοιώςατε καλϑτερα το διδακτικϐ υλικϐ;  

Πύνακασ Γ3 

ςυνολικό 

ποςοςτό

Πάρα πολφ 4 25% 2 25% 25%

Πολφ 7 44% 2 25% 38%

Μζτρια 3 19% 4 50% 29%

Λίγο 2 13% 0 0% 8%

Κακόλου 0 0% 0 0% 0%

Δεν γνωρίηω / δεν 

απαντώ 0 0% 0 0% 0%

ςφνολο απαντιςεων 16 100% 8 100% 100%

Κορίτςια Αγόρια 

 

Παρατηρόςεισ: Η τϊςη των απαντόςεων τησ πλειονϐτητασ των μαθητών όταν 

προσ τισ θετικϋσ επιλογϋσ (πολϑ, πϊρα πολϑ), 63%. 

Αποτελϋςματα 4ησ ερώτηςησ: Πώσ θα χαρακτηρύζατε τον τρϐπο που 

αξιοποιόθηκε ο χώροσ κατϊ τη διεξαγωγό τησ διδαςκαλύασ; (ςημειώςτε Φ ςε ϐςα 

ςασ αντιπροςωπεϑουν ό/και προςθϋςτε δικϐ ςασ χαρακτηριςμϐ). 

Πύνακασ Γ4 
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ςυνολικό 

ποςοςτό

Αδιάφοροσ 3 15% 0 0% 10%

Βαρετόσ 0 0% 1 11% 3%

Δυςλειτουργικόσ 1 5% 2 22% 10%

Βοθκθτικόσ 6 30% 3 33% 31%

Ευχάριςτόσ 9 45% 3 33% 41%

Άλλο* 1 5% 0 0% 3%

ςφνολο απαντιςεων 20 100% 9 100% 100%

Κορίτςια Αγόρια 

 

*(Άλλο: επαρκόσ) 

Παρατηρόςεισ ερευνότριασ: Η τϊςη των απαντόςεων τησ πλειονϐτητασ των 

μαθητών όταν προσ τισ θετικϋσ επιλογϋσ (βοηθητικϐσ & ευχϊριςτοσ), 72.%. 

Αποτελϋςματα 5ησ ερώτηςησ: Πώσ θα κρύνατε τον παρόντα τρόπο 

διδαςκαλύασ; (αναπτύξτε ελεύθερα τισ απόψεισ ςασ) 

Πύνακεσ Γ5 (α,β) 
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α) Απαντόςεισ μαθητών 

Κορύτςια Αγόρια 

- Εύναι πιο ενδιαφϋρον και κατανοητϐ ϋτςι 

το μϊθημα, ωςτϐςο, δεν μπορεύ να 

εφαρμοςτεύ γιατύ δεν ϋχουμε υποδομϋσ και 

δεν εύναι εϑκολο.  

- Σο προτιμώ απϐ το παλιϐ.  

- Ενδιαφϋρον.  

- Εμπεδώςαμε καλϑτερα τη θϋςη τησ 

γυναύκασ.  

- Μου ϊρεςε, αλλϊ θεωρώ ϐτι η τϊξη δεν 

εύχε τισ κατϊλληλεσ υποδομϋσ γι’ αυτϐ.  

- Πολϑ ενδιαφϋρον, ϐμωσ τα παιδιϊ δεν 

όμαςταν ϋτοιμα για κϊτι τϋτοιο.  

- Ξϋφυγε λύγο, δεν όταν βαρετϐ.  

- Δεν όταν κανονικϐ μϊθημα.  

- Μου ϊρεςε πϊρα πολϑ, δεν αιςθανϐμουν 

ςε μϊθημα.  

- Ιδιαύτερο. 

- Καλϐ, αλλϊ με καλϑτερη ςυνεργαςύα 

μεταξϑ μασ θα όταν καλϑτερο.  

- Ενδιαφϋρον αλλϊ δεν ϋχουμε υποδομϋσ για 

κϊτι τϋτοιο.  

- Καλϑτερο, αλλϊ δϑςκολο ςτη 

ςυςτηματικό εφαρμογό του. 

- Καλϑτερο και εμπεδώνουμε καλϑτερα την 

ϑλη.  

- Σο προτιμώ.  

- Δεν απϊντηςε ϋνα κορύτςι. 

- Διαφορετικϐ, το προτιμώ ϋτςι. 

- Διαφορετικϐ, καλϑτερα ϋτςι. 

- Κϊτι διαφορετικϐ  

- Πολϑ ενδιαφϋρον, κατανοητϐ και 

ευχϊριςτο μϊθημα. 

- Πιο ξεκοϑραςτο.  

- Καλϐ.  

- Αν ςυνεργαζϐμαςταν πιο πολϑ ύςωσ 

όταν καλϑτερα.  

- Θα όταν πιο ενδιαφϋρον κϊτω απϐ πιο 

κατϊλληλεσ ςυνθόκεσ και κλύμα. 

 

β) Κατηγοριοπούηςη και ανϊλυςη ποςοςτών  

ςυνολικό 

ποςοςτό

κετικι απάντθςθ 14 88% 7 88% 88%

αρνθτικι απάντθςθ 1 6% 1 13% 8%

δεν απάντθςαν 1 6% 0 0% 4%

ςφνολο απαντιςεων 16 100% 8 100% 100%

Κορίτςια Αγόρια
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Παρατηρόςεισ ερευνότριασ: Η πλειοψηφύα των μαθητών, 88%, θεώρηςε το 

παρεμβατικϐ ςχϋδιο διδαςκαλύασ πιο ενδιαφϋρον ςυγκριτικϊ με τον 

ςυνηθιςμϋνο και παραδοςιακϐ τρϐπο διδαςκαλύασ. Η γενικό τϊςη των 

απαντόςεων δεύχνει ϐτι οι μαθητϋσ προτιμοϑν αυτϐν τον τρϐπο διδαςκαλύασ, 

ωςτϐςο, αξιοςημεύωτη εύναι η επιςόμανςη απϐ μεγϊλη μερύδα μαθητών πωσ 

εύναι ανϋφικτο να εφαρμοςτεύ ςωςτϊ και ολοκληρωμϋνα ςε καθημερινό βϊςη 

γιατύ, ϐπωσ επιςημαύνουν, πιςτεϑουν ϐτι δεν ευνοοϑν οι ςχολικϋσ υποδομϋσ. 

Σϋλοσ, αρκετϊ παιδιϊ παρατόρηςαν ϐτι δεν όταν ϋτοιμα για ϋναν τϋτοιο τρϐπο 

διδαςκαλύασ χωρύσ ϐμωσ να δεύχνουν ϐτι τον απορρύπτουν.  

6η ερώτηςη: ΢υμπληρώςτε ϐ,τι ϊλλο θϋλετε. 

Εδώ απϊντηςε ϋνα κορύτςι: «Εϊν το μϊθημα που ακολουθόςει ςτο μϋλλον εύναι 

με παραδοςιακϐ τρϐπο, να βϊλουμε και θεατρικϊ ςτοιχεύα». Ενώ δϑο κορύτςια 

ϋκαναν ζωγραφιϋσ.  

2.4.3 ΢υνεντεύξεισ  

΢ε αυτό την υποενϐτητα ϋχουν καταγραφεύ οι ςυνεντεϑξεισ με τισ φιλϐλογουσ 

που ςυμμετεύχαν ςτην ϋρευνα, η μύα διδϊςκοντασ την οριςτϋα ϑλη με 

παραδοςιακϋσ τεχνικϋσ, ϐπωσ δηλαδό θα δύδαςκε το μϊθημα μύα τυπικό μϋρα, 

και η ϊλλη ακολουθώντασ το προτεινϐμενο ςχϋδιο διδαςκαλύασ που 

διαμορφώςαμε για τισ ανϊγκεσ τησ παροϑςασ ϋρευνασ και ακολουθώντασ τισ 

οδηγύεσ μασ, καθώσ δεν εύχε εμπειρύα ςτη διδαςκαλύα με θεατρικό αγωγό.  

΢υνϋντευξη απϐ την εκπαιδευτικϐ Φρϑςα Δοκιμϊκη: 

Η Φρϑςα Δοκιμϊκη όταν η φιλϐλογοσ που ανϋλαβε την παρεμβατικό διδαςκαλύα 

ςτο τμόμα ϐπου διδϊχθηκε το ςχϋδιο διδαςκαλύασ που προτεύναμε.  

1) Εύχατε προγενϋςτερη εμπειρύα γνώςησ ό διδαςκαλύασ φιλολογικών 

μαθημϊτων με την αξιοπούηςη τησ θεατρικόσ αγωγόσ. 

- Όχι.  

2) Σώρα που εμπλακόκατε ςε αυτόν τον τρόπο διδαςκαλύασ θεωρεύτε ότι 

δύνετε μεγαλύτερη ελευθερύα ϋκφραςησ και πρωτοβουλιών ςτουσ 

μαθητϋσ;  



80 
 

- ΢ύγουρα, αφοϑ μποροϑν να χρηςιμοποιόςουν και ϊλλεσ δεξιϐτητεσ πϋραν του 

λϐγου και να ξεφϑγουν και απϐ τα ςτενϊ ϐρια του θρανύου.  

3) Πιςτεύετε ότι εύναι πιο δημοκρατικόσ και δημιουργικόσ τρόποσ 

διδαςκαλύασ και περιορύζει την παρεμβατικότητα του εκπαιδευτικού; 

- Προφανώσ, αφόνει και ταυτϐχρονα απαιτεύ μεγαλϑτερη δραςτηριοπούηςη 

των μαθητών. Ωςτϐςο, εξακολουθεύ να απαιτεύται ςε μεγϊλο βαθμϐ η 

καθοδόγηςη του διδϊςκοντοσ. 

4) Σο χιούμορ και η ςϊτιρα πιςτεύετε βοόθηςε και γενικϊ βοηθϊει ςτη 

δημιουργύα ευχϊριςτου κλύματοσ ςτην τϊξη;  

- Βοηθϊνε οπωςδόποτε, χρειϊζεται ϐμωσ και μϋτρο, καθώσ υπϊρχει, ειδικϊ ςε 

πολυπληθό τμόματα, ο κύνδυνοσ να παραςυρθοϑν οι μαθητϋσ και να εύναι 

δϑςκολη η ςυγκϋντρωςη ςτην ουςύα του μαθόματοσ.  

5) Πιςτεύετε ότι η ϊμεςη εμπλοκό των μαθητών ςε δραςτηριότητεσ 

(βιωματικό μϊθηςη) βοόθηςε τουσ μαθητϋσ να αφομοιώςουν 

καλύτερα την ουςύα τησ ύλησ;  

- Πιςτεϑω ναι, ςϑμφωνα μϊλιςτα και με τα δικϊ τουσ λεγϐμενα ςε ςυζότηςό 

μασ. Ειδικϊ ϐςοι ενεπλϊκηςαν ςτην απϐδοςη ρϐλων, καθώσ μπόκαν ςτην 

διαδικαςύα να βιώςουν ϋςτω και φανταςτικϊ, τα ςυναιςθόματα και τισ 

ςκϋψεισ των προςώπων.  

6) Παρατηρόςατε αλλαγϋσ ςτη ςυμπεριφορϊ των μαθητών; 

- Σο ευχϊριςτο και η ϋκπληξη για μϋνα όταν που εύδα να δραςτηριοποιοϑνται 

μαθητϋσ που όταν ςχετικϊ απομονωμϋνοι κατϊ τη διϊρκεια του τυπικοϑ 

μαθόματοσ. Επύςησ, μαθητϋσ που δεν απϋδιδαν ιδιαύτερα καλϊ ςτον γραπτϐ 

λϐγο όταν ανϋλπιςτα πρϐθυμοι και πειςτικού ςτην απϐδοςη ρϐλων.  

7) Πιςτεύετε ότι με τη μϋθοδο αυτό εκπαιδευτικόσ και μαθητϋσ 

αναπτύςςουν πιο ουςιαςτικό και ευχϊριςτη ςχϋςη κατϊ τη διϊρκεια 

τησ διδαςκαλύασ;  

- Η διαρρϑθμιςη τησ τϊξησ ϐςο και το γεγονϐσ ϐτι και ο εκπαιδευτικϐσ 

αναλαμβϊνει ρϐλουσ δημιουργεύ ςύγουρα ϋνα πιο ευχϊριςτο κλύμα ςτην τϊξη 

και μια πιο ϊμεςη ςχϋςη μεταξϑ αυτοϑ και των μαθητών.  
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8) Πιςτεύετε ότι εύναι πιο ευχϊριςτοσ και δημιουργικόσ τρόποσ 

διδαςκαλύασ και για τον ύδιο τον εκπαιδευτικό;  

- Εύναι πιο ευχϊριςτοσ και ενδιαφϋρων τρϐποσ διδαςκαλύασ, ωςτϐςο, 

χρειϊζεται περιςςϐτερο χρϐνο προετοιμαςύασ, αλλϊ και για τουσ μαθητϋσ 

χρειϊζεται κϊποιοσ χρϐνοσ προςαρμογόσ, καθώσ εύναι και για τισ δϑο 

πλευρϋσ πρωτϐγνωρη διαδικαςύα.  

9) Πωσ ςασ φϊνηκε ο τρόποσ διδαςκαλύασ ςυγκριτικϊ και με τον τυπικό 

τρόπο; 

- Προςωπικϊ μου ϊρεςε, εύδα αποτελϋςματα ςτα παιδιϊ και θα μου ϊρεςε να 

τον εφαρμϐςω ξανϊ.  

10) Κϊτι ϊλλο που θα θϋλατε να ςημειώςετε από την εμπειρύα ςασ 

αυτό; 

- Αντιλαμβϊνομαι ϐτι αρκετϊ πρϊγματα δεν πραγματοποιόθηκαν επακριβώσ. 

Ωςτϐςο, πρϋπει να ληφθεύ υπϐψη ϐτι η τϊξη εύναι ϋνασ ζωντανϐσ οργανιςμϐσ 

και ϋνασ προγραμματιςμϐσ δεν εύναι πϊντοτε εϑκολο να ακολουθηθεύ 

επακριβώσ. ΢ασ ευχαριςτώ πολϑ για την εμπειρύα.  

΢υνϋντευξη από την εκπαιδευτικό ΢οφύα ΢αβρϊμη 

Η ΢οφύα ΢αβρϊμη όταν η φιλϐλογοσ που εφϊρμοςε την παραδοςιακό 

διδαςκαλύα κατϊ τη διεξαγωγό τησ ϋρευνασ.  

1) Θεωρεύτε ότι οι ςυνθόκεσ κϊτω τισ οπούεσ πραγματοποιούνται τα 

μαθόματα βοηθούν τουσ μαθητϋσ να αφομοιώςουν ςτο ϋπακρο την 

ύλη;  

- Η αφομούωςη τησ ϑλησ ϋχει να κϊνει με μύα ςυνιςταμϋνη παραγϐντων. Ο 

τρϐποσ διεξαγωγόσ του μαθόματοσ ϋχει να κϊνει με τη ςτοχοθεςύα του 

διδϊςκοντοσ. Δηλαδό, οι ςυνθόκεσ διδαςκαλύασ διαμορφώνονται ανϊλογα με τη 

δυναμικό και τη δεκτικϐτητα του τμόματοσ. ΢το ςυγκεκριμϋνο τμόμα που ϋγινε 

η ϋρευνα, για παρϊδειγμα, θεωρώ ϐτι οι μαθητϋσ αφομοιώνουν ςε ϋνα μεγϊλο 

βαθμϐ την ϑλη. 
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2) Θεωρεύτε ότι το παρόν ςύςτημα διδαςκαλύασ προςφϋρει ςτουσ 

μαθητϋσ αρκετό ελευθερύα ϋκφραςησ, πρωτοβουλύασ και ενεργητικόσ 

ςυμμετοχόσ;  

- Εφϐςον η διδαςκαλύα διεξϊγεται με κατευθυνϐμενο διϊλογο, θεωρώ ϐτι τουσ 

προςφϋρει την ελευθερύα ϋκφραςησ και ςυμμετοχόσ.  

3) Θεωρεύτε ότι το παρόν ςύςτημα διδαςκαλύασ δημιουργεύ ευχϊριςτο 

κλύμα και θετικό διϊθεςη τόςο ςτουσ μαθητϋσ όςο και ςτον 

εκπαιδευτικό;  

- Θεωρώ ϐτι μπορεύ και το δημιουργεύ ωσ ϋνα βαθμϐ. 

4) Θεωρεύτε ότι το παρόν εκπαιδευτικό ςύςτημα αφόνει μεγϊλα 

περιθώρια ελευθερύασ ςτουσ εκπαιδευτικούσ να ορύςουν μόνοι τουσ 

ελεύθερα τόςο τον τρόπο διδαςκαλύασ όςο και το εκπαιδευτικό τουσ 

υλικό;  

- Εξαρτϊται απϐ το μϊθημα και απϐ την τϊξη. ΢τη λογοτεχνύα για παρϊδειγμα 

υπϊρχουν τϋτοια περιθώρια ελευθερύασ.  

5) Πώσ θα κρύνατε τισ υλικοτεχνικϋσ υποδομϋσ του ςχολεύου;  

- Θα μποροϑςε να εύναι και καλϑτερεσ.  

6) Κϊτι ϊλλο που θα θϋλατε να αναφϋρετε (γενικϊ ό ςε ςχϋςη με την 

εμπειρύα που αποκομύςατε από την παρούςα ϋρευνα). 

- Εύναι πολϑ θετικϐ να διεξϊγονται τϋτοιεσ ϋρευνεσ, διϐτι ςυμβϊλλουν ςτην 

ανανϋωςη και αναβϊθμιςη τησ εκπαιδευτικόσ διαδικαςύασ. 

2.4.4 ΢υμπερϊςματα / Εκτιμόςεισ  

΢’ αυτό την υποενϐτητα θα απαντηθοϑν τα ερωτόματα προσ διερεϑνηςη με 

βϊςη τισ εκτιμόςεισ μασ απϐ τα αποτελϋςματα τισ ϋρευνασ. Ακϐμα, θα γύνει 

προςπϊθεια ςυναγωγόσ γενικϐτερων ςυμπεραςμϊτων ϐςον αφορϊ το θϋμα που 

πραγματεϑεται η διπλωματικό εργαςύα «Αξιοπούηςη τησ ςϊτιρασ μϋςω τησ 

θεατρικόσ αγωγόσ ςτη Δευτεροβϊθμια Εκπαύδευςη». 
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Όςον αφορϊ τα ερωτόματα που τϋθηκαν προσ διερεϑνηςη: 

Πόςο προτιμούν οι μαθητϋσ τον παραδοςιακό τρόπο διδαςκαλύασ τησ λογοτεχνύασ 

και πόςο τη διδαςκαλύα αυτόσ μϋςω τησ θεατρικόσ αγωγόσ με την αξιοπούηςη τησ 

ςϊτιρασ; 

 

΢τισ ερωτόςεισ ανϊπτυξησ οι μαθητϋσ εξϋθεςαν τισ απϐψεισ τουσ για τον τρϐπο 

διδαςκαλύασ με τον οπούο διδϊχθηκαν το μϊθημα. Όςον αφορϊ τον 

παραδοςιακϐ τρϐπο διδαςκαλύασ απϊντηςαν οι μαθητϋσ και των δϑο τμημϊτων. 

Κατϊ πλειονϐτητα θεωροϑν το μϊθημα που διεξϊγεται με τον τυπικϐ τρϐπο 

διδαςκαλύασ βαρετϐ και αδιϊφορο, δηλαδό, δεν βρύςκουν ουςύα και νϐημα ςε 

αυτϐ που ςυντελεύται την ώρα διδαςκαλύασ. Επύςησ, τα παιδιϊ επιζητοϑν πιο 

δημιουργικοϑσ τρϐπουσ διδαςκαλύασ, μϊλιςτα, δεύχνουν να επικροτοϑν τϋτοιεσ 

περιπτώςεισ επιςημαύνοντϊσ τεσ ςτισ απαντόςεισ τουσ. Όςον αφορϊ τισ 

απαντόςεισ των μαθητών που διδϊχθηκαν την ϑλη μϋςω τησ θεατρικόσ αγωγόσ, 

η πλειονϐτητα θεώρηςε το παρεμβατικϐ ςχϋδιο διδαςκαλύασ πιο ενδιαφϋρον 

απϐ το τυπικϐ. Σϋλοσ, η εκπαιδευτικϐσ που ανϋλαβε να διδϊξει το προτεινϐμενο 

ςχϋδιο διδαςκαλύασ ϋκρινε θετικϊ τη μϋθοδο δηλώνοντασ ακϐμα ϐτι θα το 

επαναλϊμβανε.  

 

Πιο ςυγκεκριμϋνα, απϐ τισ απαντόςεισ ανϊπτυξησ των μαθητών διαπιςτώςαμε 

ωσ προσ τον παραδοςιακϐ τρϐπο διδαςκαλύασ ϐτι τα παιδιϊ αξιολογοϑν την 

αποτελεςματικϐτητα μιασ τυπικόσ διδαςκαλύασ απϐ την ικανϐτητα του 

εκπαιδευτικοϑ να κεντρύζει το ενδιαφϋρον τουσ και να καθιςτϊ το μϊθημα 

κατανοητϐ. Αυτό η διαπύςτωςη μασ οδηγεύ και ςε μια δεϑτερη διαπύςτωςη: το 

μϊθημα εξαρτϊται, εν πολλούσ, απϐ τον εκπαιδευτικϐ και η πρωτοβουλύα και 

αυτενϋργεια των μαθητών περνϊει ςε δεϑτερη μούρα και καθορύζεται 

αποκλειςτικϊ απϐ τον εκπαιδευτικϐ. Δηλαδό, η ενεργϐσ ςυμμετοχό των 

μαθητών ςτο μϊθημα εύναι περιοριςμϋνη, ακϐμα εύναι ρυθμιζϐμενη και 

κατευθυνϐμενη απϐ τον εκπαιδευτικϐ.  

 

Η δικό μασ παρατόρηςη και εκτύμηςη απϐ τη διεξαγωγό τησ ϋρευνασ εύναι ϐτι η 

διαφοροπούηςη μεταξϑ παραδοςιακόσ διδαςκαλύασ και διδαςκαλύασ μϋςω τησ 

θεατρικόσ αγωγόσ εύναι αιςθητό, με τη θεατρικό αγωγό να υπεριςχϑει καθώσ 
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αφόνει μεγαλϑτερο χώρο για δημιουργικϐτητα και ανϊληψη πρωτοβουλιών 

ςτουσ μαθητϋσ, οι οπούοι αν και επιζητοϑν ϋναν διαφορετικϐ τϑπο μαθόματοσ 

απϐ τον παραδοςιακϐ, ωςτϐςο, ϋνιωςαν μια ςχετικό αμηχανύα – αναμενϐμενη 

αφοϑ διδϊςκονταν πρώτη φορϊ με αυτϐ τον τρϐπο. Ωςτϐςο, ϋδειξαν και μεγϊλη 

προθυμύα να προςπαθόςουν και τϊςη προτύμηςησ αυτοϑ του τρϐπου 

διδαςκαλύασ. Σην ύδια αύςθηςη μασ ϊφηςε και η εκπαιδευτικϐσ η οπούα 

απόλαυςε τη διαδικαςύα και ϐπωσ δόλωςε θα όθελε να την εφαρμϐςει ξανϊ, αν 

και ϐπωσ επιςόμανε δεν ϋχει την κατϊρτιςη και τα μϋςα που εύναι απαραύτητα. 

Σα ςυμπερϊςματα αυτϊ ταυτύζονται με ευρϑτερεσ ϋρευνεσ που ϋχουν γύνει για 

το δρϊμα/θϋατρο ςτην εκπαύδευςη ωσ μϋθοδο διδαςκαλύασ, οι οπούεσ 

ςυντϋλεςαν και ςτην ανϊπτυξη του δρϊματοσ/θεϊτρου ςτην εκπαύδευςη και 

ςτην ϋνταξό του ςτισ ςχολικϋσ αύθουςεσ και ςτη χώρα μασ αλλϊ και ςτο 

εξωτερικϐ.85  

Η ςυμμετοχό των μαθητών και ο ρόλοσ τουσ εκπαιδευτικού αλλϊζει ςτη 

διδαςκαλύα μϋςω τησ θεατρικόσ αγωγόσ ςυγκριτικϊ με το τμόμα που διδϊχθηκε 

παραδοςιακϊ το ςχϋδιο διδαςκαλύασ; 

 

Η ςυμμετοχό των μαθητών ςτο μϊθημα και ο ρϐλοσ του εκπαιδευτικοϑ 

διαφοροποιοϑνται αιςθητϊ κατϊ τη διδαςκαλύα μϋςω τησ θεατρικόσ αγωγόσ. 

Πιο ςυγκεκριμϋνα, ςϑμφωνα με τισ παρατηρόςεισ τησ εκπαιδευτικοϑ, που δύδαξε 

μϋςω τησ θεατρικόσ αγωγόσ, υπόρξε ενεργϐσ ςυμμετοχό μαθητών που κατϊ την 

παραδοςιακό διδαςκαλύα ςυνόθιζαν να εύναι αμϋτοχοι ό απομονωμϋνοι. Ακϐμα, 

η εκπαιδευτικϐσ αναγνωρύζει ϐτι με τη μϋθοδο αυτό το μϊθημα αποκτϊ πιο 

δημοκρατικϐ χαρακτόρα, καθώσ τα παιδιϊ παύρνουν περιςςϐτερεσ 

πρωτοβουλύεσ και ϋχουν μεγαλϑτερη ελευθερύα ϋκφραςησ.  

 

Αξιοςημεύωτο εύναι ϐτι οι μαθητϋσ που διδϊχθηκαν μϋςω τησ θεατρικόσ αγωγόσ, 

αν και ϋκριναν θετικϊ τη μϋθοδο, ωςτϐςο, θεωροϑν ανϋφικτο να εφαρμοςτεύ 

ςωςτϊ και ολοκληρωμϋνα κϊτι τϋτοιο ςε καθημερινό βϊςη γιατύ, ϐπωσ 

ςημειώνουν, πιςτεϑουν πωσ δεν ευνοοϑν οι ςχολικϋσ υποδομϋσ. Σϋλοσ, αρκετϊ 

                                                             
85 «Η ανϊπτυξη του Δρϊματοσ ςτο πλαύςιο τησ Προοδευτικόσ Εκπαύδευςησ», Αυδό & 

Φατζηγεωργύου 2007: 22-32.  
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παιδιϊ παρατόρηςαν ϐτι δεν όταν ϋτοιμα για ϋναν τϋτοιο τρϐπο διδαςκαλύασ, 

δηλαδό, δεν όταν ϋτοιμα να αναλϊβουν πρωτοβουλύεσ και να εκθϋςουν τισ 

απϐψεισ τουσ εύτε ςυζητώντασ, εύτε μϋςα απϐ ρϐλουσ, χωρύσ ϐμωσ να δεύχνουν 

ϐτι απορρύπτουν αυτό τη μϋθοδο διδαςκαλύασ, το αντύθετο μϊλιςτα τη βρόκαν 

αρκετϊ ενδιαφϋρουςα. Σην ύδια εντϑπωςη μασ ϊφηςε και η εκπαιδευτικϐσ η 

οπούα, αν και αρχικϊ εύχε την τϊςη να γύνεται πιο καθοδηγητικό, εν τϋλει, 

προςαρμϐςτηκε ςτισ ςυνθόκεσ και ϋδειξε να απολαμβϊνει ιδιαιτϋρωσ τη 

ςυνεργαςύα τησ με τα παιδιϊ και να ςυμμετϊςχει ςτισ δραςτηριϐτητεσ με 

ενθουςιαςμϐ, ιδύωσ ϐταν ϋμπαινε και η ύδια ςε ρϐλο. Όμωσ, ϐπωσ ανϋφερε δεν 

ϋχει κατϊρτιςη για κϊτι τϋτοιο, ωςτϐςο, εκδόλωςε ζωηρϐ ενδιαφϋρον για να 

μϊθει και να αςχοληθεύ περαιτϋρω ςτο μϋλλον.  

Αφομούωςαν οι μαθητϋσ καλύτερα το υλικό μϋςω τησ διδαςκαλύασ με θεατρικό 

αγωγό; Ποια η γνώμη τουσ αντύςτοιχα για την παραδοςιακό διδαςκαλύα; 

Οι μαθητϋσ που διδϊχθηκαν με τον παραδοςιακϐ τρϐπο διδαςκαλύασ, ςτην 

ερώτηςη αν θεωροϑν ϐτι ο τρϐποσ αυτϐσ διδαςκαλύασ τουσ βοηθϊει ςτην 

κατανϐηςη και αφομούωςη τησ ϑλησ, ςε ποςοςτϐ 51.16% ϋκλιναν προσ τισ 

αρνητικϋσ απαντόςεισ. ΢την ύδια ερώτηςη το τμόμα που διδϊχθηκε με θεατρικό 

αγωγό παρουςύαςε περύπου την ύδια τϊςη ςε ποςοςτϐ 50%. Ενώ, μετϊ το πϋρασ 

τησ διδαςκαλύασ με θεατρικό αγωγό το ύδιο τμόμα απϊντηςε για τη διδαςκαλύα 

με θεατρικό αγωγό θετικϊ (πολϑ, πϊρα πολϑ) ςε ποςοςτϐ 63%. Σϋλοσ, να 

ςημειώςουμε ϐτι η εκπαιδευτικϐσ θεώρηςε πωσ οι μαθητϋσ ϋδειξαν μεγαλϑτερο 

ζόλο κατϊ τη διϊρκεια του μαθόματοσ με θεατρικό αγωγό και θεωρεύ ϐτι μϋςω 

τησ βιωματικόσ μϊθηςησ οι μαθητϋσ εμπϋδωςαν καλϑτερα την ϑλη, μϊλιςτα, 

παρατόρηςε την ενεργό ςυμμετοχό μαθητών που κατϊ τον παραδοςιακϐ τρϐπο 

διδαςκαλύασ δεν ςυμμετϋχουν ςτο μϊθημα.  

Πώσ εκλαμβϊνουν οι μαθητϋσ την τυπικό δομό τησ αύθουςασ και πώσ τον τρόπο 

που χρηςιμοποιόθηκε κατϊ τη διδαςκαλύα μϋςω τησ θεατρικόσ αγωγόσ; 

Σο ςυνολικϐ ποςοςτϐ των επιλογών των απαντόςεων των μαθητών του 

τμόματοσ που διδϊχθηκε με θεατρικό αγωγό, 73%, επϋλεξαν τα επύθετα 

«δυςλειτουργικό, βαρετό,  αδιϊφορη» για να χαρακτηρύςουν την τυπικό διϊταξη 

τησ αύθουςασ, ενώ οι ύδιοι μαθητϋσ ςε ποςοςτϐ, 72%, ϋκριναν τη διϊταξη τησ 
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αύθουςασ, ϐπωσ διαμορφώθηκε κατϊ τη θεατρικό αγωγό, «βοηθητικό και 

ευχϊριςτη». Σο τμόμα που διδϊχθηκε με παραδοςιακό διδαςκαλύα χαρακτόριςε 

την τυπικό δομό τησ αύθουςασ επιλϋγοντασ επύςησ τα επύθετα: «δυςλειτουργικό, 

βαρετό και αδιϊφορη», ςε ποςοςτϐ 81%.  

΢υμπεραύνουμε, λοιπϐν, ϐτι οι μαθητϋσ δεν εύναι ικανοποιημϋνοι απϐ την τυπικό 

διϊταξη τησ αύθουςασ - η οπούα διϊταξη, να ςημειώςουμε  εδώ, προϊγει την 

παθητικοπούηςη των μαθητών και το δαςκαλοκεντρικϐ μοντϋλο διδαςκαλύασ. Η 

δικό μασ παρατόρηςη εύναι ϐτι αρχικϊ μαθητϋσ και εκπαιδευτικϐσ 

αντιμετώπιςαν με αμηχανύα τη δομό τησ αύθουςασ επειδό ϋπρεπε να βρουν μύα 

νϋα θϋςη και ϋναν νϋο «ρϐλο» μϋςα ςε αυτό, ωςτϐςο, ανταποκρύθηκαν ϊμεςα 

και ϋνιωςαν ϊνετα, μϊλιςτα, κϊποιοι μαθητϋσ ςχολύαςαν ϐτι ϋκαναν μϊθημα 

χωρύσ να νιώθουν ϐτι βρύςκονται ςε μϊθημα.  

 

Πώσ δϋχτηκαν οι εκπαιδευτικού και οι μαθητϋσ τη ςϊτιρα ωσ εργαλεύο διδαςκαλύασ 

μϋςω τησ θεατρικόσ αγωγόσ; 

΢την ερώτηςη αν αξιολογοϑν θετικϊ τη χρόςη ςϊτιρασ η τϊςη τησ πλειονϐτητασ 

των μαθητών όταν προσ τισ θετικϋσ απαντόςεισ (πολϑ, πϊρα πολϑ), 67%. 

Επύςησ, η εκπαιδευτικϐσ ςχολύαςε θετικϊ τη χρόςη τησ αν και θεωρεύ ϐτι πρϋπει 

να υπϊρξει μϋτρο και ϐρια ώςτε να μην παρεκτραπεύ η κατϊςταςη ςτην τϊξη.  

Η δικό μασ εκτύμηςη εύναι ϐτι ςυνϋβαλε αρκετϊ για να «ςπϊςει ο πϊγοσ» και να 

αποβϊλουν οι μαθητϋσ και η εκπαιδευτικϐσ την αρχικό τουσ αμηχανύα. Επύςησ, 

ςυνϋβαλε ςτη δημιουργύα εϑθυμου κλύματοσ ςτην τϊξη καθώσ αρκετϋσ φορϋσ 

προκλόθηκε το γϋλιο.  Ακϐμα, ςυνϋβαλε ςτην ενεργοπούηςη τησ κριτικόσ ςκϋψησ 

των μαθητών, οι οπούοι προςπαθοϑςαν να γύνουν εφευρετικού και να βρουν τισ 

κατϊλληλεσ ατϊκεσ που να ανταποκρύνονται τϐςο ςτο περιεχϐμενο τησ 

δραςτηριϐτητασ αλλϊ να προκαλϋςουν και το γϋλιο ςτουσ ςυμμαθητϋσ τουσ.   
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2.5 Επϋκταςη / Εκτιμόςεισ  

Μπορούν οι εκπαιδευτικού να ςτηρύξουν και να διδϊξουν με τη μϋθοδο τησ 

θεατρικόσ αγωγόσ; 

Ξεκινώντασ με τισ παρατηρόςεισ μασ πϊνω ςτην ϋρευνα: η φιλϐλογοσ που 

εφϊρμοςε το προτεινϐμενο ςχϋδιο διδαςκαλύασ δεν εύχε προγενϋςτερη εμπειρύα, 

ωςτϐςο, ανταποκρύθηκε με επιτυχύα ςτισ απαιτόςεισ του ςχεδύου διδαςκαλύασ. 

Πρϊγμα που ςυγκλύνει με μελϋτεσ που τονύζουν ϐτι δεν χρειϊζεται ο 

εκπαιδευτικϐσ να ϋχει βαθιϊ θεατρικό εμπειρύα για να μπορϋςει να φϋρει εισ 

πϋρασ ϋνα ςχϋδιο διδαςκαλύασ με τεχνικϋσ του θεϊτρου / δρϊματοσ ςτην 

εκπαύδευςη86.   

 

Πιςτεϑουμε ϐτι ειδικϐτερα ςτο μϊθημα τησ λογοτεχνύασ η χρόςη τησ θεατρικόσ 

αγωγόσ ωσ μεθϐδου διδαςκαλύασ ϋχει πολλϊ οφϋλη και η εφαρμογό τησ κρύνεται 

εφικτό ακϐμα και ςε εκπαιδευτικοϑσ που δεν ϋχουν μεγϊλη θεατρικό εμπειρύα, 

ϐπωσ ο κλϊδοσ των φιλολϐγων που διδϊςκει το μϊθημα ςτην Ελλϊδα. Θεωροϑμε 

ϐτι με τη διαμϐρφωςη ενϐσ ςχεδύου επιμϐρφωςησ για τη θεατρικό αγωγό ωσ 

μεθϐδου διδαςκαλύασ θα εύναι εφικτό η εφαρμογό τησ απϐ εκπαιδευτικοϑσ κατϊ 

τη διδαςκαλύα τουσ.  

 

Όςον αφορϊ τισ τεχνικϋσ τησ ςϊτιρασ, και των μορφών του κωμικοϑ γενικϐτερα 

- θεωρώντασ ϐτι οι εκπαιδευτικού τα ϋχουν διδαχθεύ κατϊ το προπτυχιακϐ τουσ 

πρϐγραμμα ςτη φιλοςοφικό ςχολό - με τη βοόθεια τησ επιμϐρφωςησ πϊνω ςτη 

θεατρικό αγωγό, θα εύναι ςε θϋςη να χρηςιμοποιόςουν αυτϋσ τουσ τισ γνώςεισ 

πλϋον ϐχι μϐνο προσ την λογοτεχνικό τουσ πλευρϊ αλλϊ και ωσ εκπαιδευτικϐ 

εργαλεύο ςτο πλαύςιο τησ μεθϐδου τησ θεατρικόσ αγωγόσ ςε ενϐτητεσ που 

ενδεύκνυται η αξιοπούηςη του ςυνδυαςμοϑ αυτοϑ. Πιςτεϑουμε ϐτι η ςϊτιρα 

μπορεύ ωσ τεχνικό μϋςω τησ θεατρικόσ αγωγόσ να ςυμβϊλλει καθοριςτικϊ ςτο 

μϊθημα – τουσ λϐγουσ τουσ ϋχουμε επιςημϊνει ςε προηγοϑμενεσ ενϐτητεσ. 

Εκτιμοϑμε ϐτι η ϋνταξη τησ ενδεύκνυται ςε κϊποιεσ δραςτηριϐτητεσ ενϐσ ςχεδύου 

διδαςκαλύασ με τη μϋθοδο τησ θεατρικόσ αγωγόσ, ό/και ςε μύα ενϐτητα που θα 

εξετϊζει τισ μορφϋσ του κωμικοϑ λογοτεχνικϊ. 

                                                             
86 Sun 2003: 1.  
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2.6 Σελικϊ ΢υμπερϊςματα  

΢υμπεραςματικϊ, μϋςα απϐ την ϋρευνα κρύνεται ϐτι η παιδαγωγικό 

αναγκαιϐτητα τησ θεατρικόσ αγωγόσ ςτη διδακτικό πρϊξη φαύνεται 

βαρϑνουςασ ςημαςύασ - καθώσ βοηθϊει τα παιδιϊ να αναπτϑξουν τισ κοινωνικϋσ 

και τισ δημιουργικϋσ δεξιϐτητϋσ τουσ, τα ταλϋντα τουσ, και να αφομοιώςουν 

καλϑτερα τη διδακτϋα ϑλη - διαπύςτωςη που ςυγκλύνει ϋτςι με τισ μελϋτεσ και 

τισ ϋρευνεσ που ϋχουν γύνει ςτον τομϋα του θεϊτρου / δρϊματοσ ςτην 

εκπαύδευςη.87 Ακϐμα, ςυμβϊλλει ςτο να ϋχει η διδακτϋα ϑλη περιςςϐτερη ουςύα 

και ςημαςύα για τουσ μαθητϋσ καθώσ μπορεύ να αξιοποιηθεύ ςτην 

καθημερινϐτητϊ τουσ αφοϑ ςυνδϋεται πλϋον με τα ενδιαφϋροντϊ τουσ, ενώ, με 

την παραδοςιακό διδαςκαλύα εύναι δϑςκολο να γύνει κατανοητό η ςϑνδεςη τησ 

ϑλησ τϐςο με τα ενδιαφϋροντα των μαθητών ϐςο και με τη γενικϐτερη 

χρηςιμϐτητα που μπορεύ να ϋχει γι’ αυτοϑσ το εκϊςτοτε μϊθημα ςτη ζωό τουσ – 

εδώ το ςυγκεκριμϋνο μϊθημα λογοτεχνύασ.  

Επιπλϋον, οι τεχνικϋσ και οι δραςτηριϐτητεσ τησ θεατρικόσ αγωγόσ κϊνουν το 

μϊθημα πιο ενδιαφϋρον ςτουσ μαθητϋσ, οι οπούοι δεύχνουν μεγαλϑτερη 

προθυμύα ςυμμετοχόσ ςε αυτϐ. Ακϐμα, η χρόςη ςϊτιρασ, και των μορφών του 

κωμικοϑ γενικϐτερα, βοηθϊει ςτη δημιουργύα εϑθυμου κλύματοσ και ευχϊριςτησ 

ατμϐςφαιρασ ςτην τϊξη, δύνει κύνητρα ςτουσ μαθητϋσ να ςκεφτοϑν κριτικϊ, και 

ςυμβϊλλει ςτην ανϊπτυξη τησ εφευρετικϐτητϊσ τουσ – να βρουν την κατϊλληλη 

αςτεύα ατϊκα, το κατϊλληλο λογοπαύγνιο κ.λπ.  

Σϋλοσ, ςυμβϊλλει ςτην ανϊπτυξη του λεξιλογύου τουσ και τησ πολυςόμαντησ 

χρόςησ τησ γλώςςασ μασ. Δηλαδό, ςυμβϊλλει ςτον κοινωνικϐ γραμματιςμϐ των 

μαθητών καθώσ τουσ παρϋχει τη δυνατϐτητα να επικοινωνόςουν ςε 

διαφορετικϊ περιβϊλλοντα και καταςτϊςεισ και να εργαςτοϑν με κεύμενα 

γραπτϊ ό προφορικϊ, ό και με μη-γλωςςικϊ κεύμενα. Ακϐμα, ενιςχϑει τον 

πολλαπλϐ γραμματιςμϐ τουσ αφοϑ εργϊζονται ςε διαφορετικϊ επικοινωνιακϊ 

δύκτυα, για παρϊδειγμα ςτο προτεινϐμενο ςχϋδιο διδαςκαλύασ ϋγινε χρόςη και 

τραγουδιοϑ αλλϊ και εικϐνασ (γελοιογραφύα).88 

                                                             
87

 Αυδι & Χατηθγεωργίου 2007: 21-22.  
88 Kempe 2003: 65-78. 
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Κλεύνοντασ, να ςημειώςουμε ϐτι η χρόςη θεατρικόσ αγωγόσ κατϊ τη διδαςκαλύα 

μπορεύ να γύνει ςε πολλϊ ακϐμα μαθόματα, ϐπωσ ϋχει διαπιςτωθεύ απϐ ϊλλεσ 

ϋρευνεσ που ϋχουν γύνει ςτο εξωτερικϐ αλλϊ και ςτην Ελλϊδα. Γι’ αυτϐ, ϊλλωςτε, 

ςε αγγλοςαξονικϋσ χώρεσ ϋχει παγιωθεύ εδώ και χρϐνια ωσ μϋθοδοσ 

διδαςκαλύασ. Σο γϋλιο και το χιοϑμορ βοηθοϑν ςτη δημιουργύα καλόσ 

ατμϐςφαιρασ και, ϋτςι, ςυμβϊλλουν ςτη ςϑςφιξη των διαπροςωπικών ςχϋςεων 

μαθητών με μαθητών, αλλϊ και εκπαιδευτικών με μαθητών. Η ςϊτιρα, και οι 

κορφϋσ του κωμικοϑ γενικϐτερα, ωσ τεχνικϋσ ςτο πλαύςιο τησ θεατρικόσ αγωγόσ  

προϊγουν το γϋλιο και το χιοϑμορ, παρϊλληλα, ςυμβϊλλουν και ςτην ανϊπτυξη 

τησ κριτικόσ ςκϋψησ που εύναι και το βαςικϐ ζητοϑμενο ςτο ςχολικϐ περιβϊλλον 

αφοϑ πϊνω απϐ ϐλα το εκϊςτοτε εκπαιδευτικϐ ςϑςτημα θϋλει να δημιουργόςει 

πολύτεσ ςκεπτϐμενουσ. Ενδεύκνυται, λοιπϐν, η χρόςη τησ ςϊτιρασ, και των 

μορφών του κωμικοϑ γενικϐτερα, ωσ εργαλεύων διδαςκαλύασ για την ενύςχυςη 

και ςυμπλόρωςη του αναλυτικοϑ προγρϊμματοσ, κυρύωσ ςτα φιλολογικϊ 

μαθόματα και πιο ςυγκεκριμϋνα, ςε εκεύνα που όδη ςτο αναλυτικϐ πρϐγραμμα 

αναφϋρεται ϐτι κατϊ τη διδαςκαλύα τουσ οι εκπαιδευτικού οφεύλουν να 

εφαρμϐζουν και την τεχνικό τησ δραματοπούηςησ. Σϋλοσ, η θεατρικό αγωγό με 

το περιβϊλλον που δημιουργεύ τϐςο ςτη δομό τησ αύθουςασ ϐςο και ςτον τρϐπο 

διδαςκαλύασ δύνοντασ πιο ενεργητικϐ ρϐλο ςτο μαθητό και αξιοποιώντασ τισ 

εμπειρύεσ του, οδηγεύ ςε ϋνα πιο δημοκρατικϐ μοντϋλο διδαςκαλύασ. Επύςησ, η 

ςϊτιρα προϊγοντασ την ελευθερύα ϋκφραςησ και καλλιεργώντασ την κριτικό 

ςκϋψη ςυμβϊλλει και αυτό με τη ςειρϊ τησ ςτη δημιουργύα ενϐσ πιο ελεϑθερου 

και εκδημοκρατιςμϋνου μοντϋλου διδαςκαλύασ.  

2.7 Αξιολόγηςη / Δυςκολύεσ 

Οι δυςκολύεσ που εύχαμε πριν απϐ τη διεξαγωγό τησ ϋρευνασ αφοροϑςαν αφενϐσ 

την εξεϑρεςη ςχολεύου, αφετϋρου - και κυρύωσ – την ομαλό ϋνταξη τησ ϋρευνασ 

ςτο πρϐγραμμα του μαθόματοσ χωρύσ να επηρεαςτεύ η προγραμματιςμϋνη ϑλη. 

Οι δυςκολύεσ αυτϋσ μασ ώθηςαν ςτο να γύνουμε ευϋλικτοι και διαλλακτικού ωσ 

προσ τον τϑπο ϋρευνασ που ακολουθόθηκε, καθώσ και ςτον περιοριςμϐ τησ 

ϋρευνασ ςε ϋνα μϐνο μϊθημα - λογοτεχνύα Α’ λυκεύου. Ενώ αρχικϊ εύχαμε 

πραγματοποιόςει ϋρευνα ςτα ςχολικϊ εγχειρύδια για να εντοπύςουμε εκεύνεσ τισ 
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ενϐτητεσ που ενδεύκνυται για διδαςκαλύασ μϋςω ςϊτιρασ ςε ςυνδυαςμϐ με τη 

Θεατρικό Αγωγό. Απϐ την ϋρευνα αυτό ςυμπερϊναμε ϐτι υπϊρχει αρκετϐ υλικϐ 

ςτα ςχολικϊ εγχειρύδια των φιλολογικών μαθημϊτων ςτο οπούο θα μποροϑςε να 

αξιοποιηθεύ τϐςο η θεατρικό αγωγό ωσ μϋθοδοσ, ϐςο και η ςϊτιρα ωσ τεχνικό 

τησ. Ωςτϐςο, θεωροϑμε, ο ςχεδιαςμϐσ τησ διδακτϋασ ϑλησ εύναι τϋτοιοσ που 

περιορύζει τη χρόςη τουσ και τα πλεονεκτόματα που μποροϑν να προςδώςουν 

ςτο μϊθημα. Ακϐμα, πιςτεϑουμε ϐτι τϐςο ο υπϊρχων ςχεδιαςμϐσ τησ διδακτϋασ 

ϑλησ ϐςο και ο παραδοςιακϐσ τρϐποσ διεξαγωγόσ των μαθημϊτων δεν υπηρετεύ 

επαρκώσ ακϐμα και τουσ ύδιουσ τουσ ςκοποϑσ/ςτϐχουσ που ϋχουν οριςτεύ για το 

εκϊςτοτε φιλολογικϐ μϊθημα. Εκτιμοϑμε, δε, ϐτι αυτϐ θα εξαλειφϐταν με τη 

χρόςη τησ μεθϐδου τησ θεατρικόσ αγωγόσ, και, ενύοτε, τη χρόςη τησ ςϊτιρασ, και 

των μορφών του κωμικοϑ γενικϐτερα, ωσ εργαλεύα ςτη διδαςκαλύα.  

Οι δυςκολύεσ που παρουςιϊςτηκαν κατϊ τη διϊρκεια τησ ϋρευνασ αφοροϑν: το 

γεγονϐσ ϐτι η 4/ωρη διδαςκαλύα πραγματοποιόθηκε ςε τϋςςερα μονϐωρα λϐγω 

του τρϐπου που όταν διαμορφωμϋνο το ςχολικϐ πρϐγραμμα, ενώ αρχικϊ εύχαμε 

ςχεδιϊςει τη διδαςκαλύα για δϑο δύωρα. Έτςι, προςαρμϐςαμε καταλλόλωσ 

κϊποιεσ δραςτηριϐτητεσ ώςτε να αποτελοϑν, παρϊλληλα, αφϐρμηςη και 

ανακεφαλαύωςη των ϐςων εύχαν προηγηθεύ. Η πύεςη του περιοριςμϋνου 

διδακτικοϑ χρϐνου όταν ϋνασ ακϐμα περιοριςμϐσ ωσ προσ το ςχεδιαςμϐ του 

προτεινϐμενου ςχεδύου διδαςκαλύασ, αλλϊ και μια δυςκολύα που 

αντιμετωπύςαμε και ςτην πρϊξη ιδύωσ κατϊ την πρώτη ώρα διδαςκαλύασ. Σο 

γεγονϐσ, δηλαδό, ϐτι τϐςο η εκπαιδευτικϐσ ϐςο και οι μαθητϋσ δεν εύχαν κϊποια 

παρϐμοια προγενϋςτερη εμπειρύα τϋτοιασ μορφόσ διδαςκαλύασ τουσ ϋκανε 

ςυχνϊ πιο αμόχανουσ και αργοϑσ ςτισ αντιδρϊςεισ και ςτισ πρωτοβουλύεσ που 

καλοϑνταν να πϊρουν, αλλϊ ϋδειχναν καλό θϋληςη και προςπϊθηςαν να 

ανταποκριθοϑν και να προςαρμοςτοϑν ςτισ απαιτόςεισ του μαθόματοσ. Θετικϐ 

ςημεύο, ύςωσ, ςε αυτό τη δυςκολύα αποτελεύ ϐτι οι αντιδρϊςεισ τουσ και τα 

ςχϐλια τουσ, για τον διαφορετικϐ αυτϐ τρϐπο διδαςκαλύασ, όταν πιο αυθϐρμητα. 
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Παρϊρτημα   

1. Τλικό που χρηςιμοποιόθηκε ό δόθηκε ςτην τϊξη 

1.1  Στέλλα Βιολάντη του Γρηγορύου Ξενόπουλου (διαςκευό) 

Δραματοπούηςη του αποςπϊςματοσ του ςχολικοϑ εγχειριδύου  

Μ. Ήρθα να ςου πω δυο λϐγια.. (Η ΢τϋλλα ςκυφτό ςτην καρϋκλα) ΢τϋλλα, ακοϑσ; 

΢. Σι εύναι; (χαμηλϐφωνα) 

Μ. Παραμονϋσ τησ Παναγύασ εύναι, ςε λύγο θα ϋχουμε γιορτϋσ ςτο ςπύτι. Να 

πϋςεισ ςτα πϐδια του πατϋρα ςου και να του γυρϋψεισ ςυγχώρεςη. Να του πεισ 

πωσ μετϊνιωςεσ και πωσ ςτο εξόσ δε θα κϊνεισ τύποτα χωρύσ το θϋλημϊ του. Να 

τον βεβαιώςεισ πωσ θα παϑςεισ να ςυλλογύζεςαι τον Φρηςτϊκη. Κι εκεύνοσ θα ςε 

ςυγχωρϋςει και γρόγορα θα φροντύςει να ςε παντρϋψει, ϐπωσ ςου πρϋπει, μ’ 

ϋναν καλϐ και ϊξιο… αμό τι; 

΢. Όχι! (εύπε με ηρεμύα και γαλόνη) 

Μ. Όχι;! 

΢. Όχι! (εύπε τώρα με πεύςμα) 

Μ. Μα παιδύ μου ςυλλογύζεςαι τι λεσ; ΢υλλογύζεςαι τι κϊνεισ; 

΢. Όχι! (εύπε τώρα με αγανϊκτηςη και ςηκώθηκε ϐρθια) Όχι! Φύλιεσ φορϋσ ϐχι! 

Ό,τι ϋκαμα όταν κακϐ το ξϋρω. Μα το ϋκαμα τώρα. Σου ϋγραψα «εύμαι δικό ςου» 

και θα εύμαι για πϊντα. Ναι, να πϋςω ςτα πϐδια του πατϋρα μου και να του 

φιλόςω τα χϋρια, και να του γυρϋψω ςυχώρεςη γι’ αυτϐ που ϋκαμα, ϋτςι χωρύσ 

να το θϋλω, ςε μια ςτιγμό τρϋλασ, αδυναμύασ… μα να με ςυγχωρϋςει κι εκεύνοσ 

και να μου δώςει το Φρηςτϊκη… Α, να μη ςου κακοφαύνεται και ςώπα! Καλϐσ, 

κακϐσ, αυτϐσ εύναι τώρα για μϋνα. Ακοϑςτηκα μαζύ του, κι αυτϐ μου φτϊνει. 

Έπειτα τι ςασ μϋλει εςϊσ; Εγώ θα εύμαι ευτυχιςμϋνη, εμϋνα μ’ αρϋςει. Πωσ εύναι 

φτωχϐσ; Πφ! Βλϋπω τι ευτυχύα που ϋχετε οι πλοϑςιοι ςτα ςπύτια ςασ… επιτϋλουσ 

αλλιώτικα δεν γύνεται. Άλλον εγώ δεν παύρνω! 

Μ. Μα ορύζεισ εςϑ τον εαυτϐ ςου; 
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΢. Σον ορύζω! 

Μ. Όχι, ο πατϋρασ ςου ςε ορύζει.  

΢. Εγώ, εγώ ορύζω τον εαυτϐ μου. Να, κούταξε τον ορύζω! Σον ορύζω! 

Μ. Σι θϋλεισ  να πεισ με αυτϐ; 

΢. Να, ϐ,τι τον εαυτϐ μου τον κϊνω ϐτι θϋλω… μπορώ να κϐψω τώρα το χϋρι μου 

και να το πετϊξω απϐ   το παρϊθυρο; Ε, ορύζω τον εαυτϐ μου. Ο πατϋρασ μου 

τύποτα δεν μπορεύ να κϊμει. Πωσ θα με δεύρει; Πωσ θα με κλεύςεισ πωσ θα με 

ςκοτώςεισ τι με τουτο; Πϊλι εγώ κϊνω ϐ,τι θϋλω – τον εαυτϐ μου – και ςα δε 

θϋλω εγώ, ϊλλον δεν παύρνω. Όχι, ποτϋ δε θα με δώςει ςε ϐποιον θϋλει εκεύνοσ. 

΢ασ το λϋω για να το ξϋρετε μια για πϊντα, γιατύ δεν θα το ξαναπω: Ή το 

Φρηςτϊκη ό κανϋναν. Εγώ εύμαι η ΢τϋλλα του Βιολϊντη! 

Μ. Εκατϊλαβα. Μα δεν ςυλλογύζεςαι δυςτυχηςμϋνη τι θα πϊθεισ αν ακοϑςει 

τϋτοιο πρϊμα ο πατϋρασ ςου; 

΢. Δεν τον φοβϊμαι! Και τι θα μου κϊμει; Θα με ςκοτώςει… εύναι ϊλλο; Ε, δε με 

μϋλει, ςου εύπα. Εγώ δε γυρεϑω να ζόςω, παρϊ να ζόςω ευτυχιςμϋνη. Αν δεν 

μπορώ καλϑτερα να με ςκοτώςει… καλϑτερα να πεθϊνω… ςτϊςου να ςου πω, 

αν δεν ϋγραφα εκεύνο το γρϊμμα, δε θα με ϋγνοιαζε. Μα τώρα το ϋγραψα, θα 

κϊμω ϐ,τι μπορώ για να ςώςω την υπϐληψό μου. Θα μου τη ςώςει ο γϊμοσ; Θα 

μου τη ςώςει ο θϊνατοσ; Μου εύναι αδιϊφορο. Εύδεσ αν ϊνοιξα το ςτϐμα μου να 

παραπονεθώ ποτϋ για τα βαςανιςτόρια που μου κϊνετε τϐςον καιρϐ; 

Μ. Καλϋ τύνοσ τα λεσ αυτϊ τα παραμϑθια; Και τι πωσ ϋγραψεσ ϋνα γρϊμμα, που 

ςτο κϊτω κϊτω το πόραμε πύςω; … εγώ να ςου πω τι εύναι: εύναι… που αγαπϊσ 

το Φρηςτϊκη.  

΢. Ναι, τον αγαπώ. Αν δεν τον αγαποϑςα, δε θα του ϋδινα ακρϐαςη. Αν δεν τον 

αγαποϑςα, δε θα μ’ ϋγνοιαζε για το γρϊμμα, - οϑτε η πρώτη εύμαι οϑτε η ϑςτερη 

– δε θα επύμενα ολοςδιϐλου, και θα ϋπαιρνα ϐποιον όθελε ο πατϋρασ μου. Μα τον  

αγαπώ και θα κϊμω ϐτι μπορϋςω για να τον πϊρω.  

Μ. Βγαλ’ το απϐ το νου ςου, γιατύ ο πατϋρασ ςου δεν τ’ ακοϑει!  
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΢. Ποιοσ το ξϋρει; Μπορεύ ςτο τϋλοσ να με λυπηθεύ και να δει το ςωςτϐ. Έχουμε 

τϐςα παραδεύγματα!  

Μ. Α! τϋτοιεσ ελπύδεσ εχεισ; Ω, κακομούρα, κακομούρα! Δεν τον ξϋρεισ τον πατϋρα 

ςου!  

΢. Μπορεύ, μα εμϋνα δεν με χωρϊει ϊλλο ετοϑτο το ςπύτι! (απομακρϑνεται απϐ 

την μητϋρα τησ και κϊθεται πϊλι) ϐχι! Δεν με χωρϊει το ςπύτι… ΢ε κϊθε χτϑπημα 

που μου δινουν, ακοϑω μϋςα μου ςα μια φωνό να μου λϋει: «Υϑγε! Υϑγε…».  

Μ. Σι εύπεσ; Να φϑγεισ; Ω, ςυμφορϊ μου και μαυρύλα μου! … να φϑγεισ;  

΢. Δεν εύπα τϋτοιο πρϊμα! ΢εισ μου το λετε με τον τρϐπο ςασ. 

Μ. Όχι, το εύπεσ. Εύπεσ πωσ θα φϑγεισ! Και για κούταξε καλϊ γιατύ εγώ δεν…  

΢. Ναι, το εύπα! Σο εύπα και θα το κϊμω! (με πεύςμα και θυμϐ)  

Μ. Εκατϊλαβα, εςϑ παιδύ μου ϋχεισ το διϊολο μϋςα ςου!  
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1.2 Φαρτόνια  
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1.3  Φαρτϊκια που μοιρϊςτηκαν κατϊ τη δραςτηριότητα: 

Παρατηρητόσ απϐ τον 21ο αιώνα: Ο μαθητόσ που θα αναλϊβει το ρϐλο θα 

πρϋπει να δρϊςει ωσ ο εαυτϐσ τουσ, να ςχολιϊςει τη ςχϋςη των δϑο φϑλων 

και τη θϋςη τησ γυναύκασ των εποχών των ηρώων απϐ τη ςκοπιϊ ενϐσ 

ατϐμου του 21ου αιώνα, να εκφϋρει τη γνώμη του με βϊςη την υπϐθεςη: Σι 

θϋςη θα ϋπαιρνε για την εκϊςτοτε υπϐθεςη, αν όταν μϋλοσ ςε μύα απϐ τισ δϑο 

οικογϋνειεσ; 

΢τϋλλα: Αντιδραςτικό για τα δεδομϋνα τησ εποχόσ τησ και πειςματϊρα. Θϋλει 

εκεύνη να ορύζει τον εαυτϐ τησ και τη μούρα τησ, θϋλει να φτιϊξει τη ζωό τησ 

ϐπωσ εκεύνη επιθυμεύ και ϐχι ϐπωσ τησ επιβϊλλει ο πατϋρασ τησ.  
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Φριςτϊκησ: Επιπϐλαιοσ νϋοσ που ονειρεϑεται να παντρευτεύ μύα πλοϑςια 

νϑφη. Θϑμα του τυχοδιωκτικοϑ χαρακτόρα του πϋφτει η ΢τϋλλα. 

Πατϋρασ ΢τϋλλασ: Αυταρχικϐσ και απϐλυτοσ, θϋλει εκεύνοσ να ορύζει την τϑχη 

των γυναικών του ςπιτιοϑ. Νοιϊζεται για την τιμό του ονϐματϐσ του και για 

το τι θα πει ο κϐςμοσ. 

Μητϋρα ΢τϋλλασ: Τπϊκουη, ϋχει αποδεχτεύ την κατώτερη θϋςη τησ ωσ 

γυναύκα και υπακοϑει ςτη θϋληςη του ϊνδρα τησ, μϊλιςτα, ςυμβουλεϑει την 

κϐρη τησ να κϊνει το ύδιο. 

Ερωτϐκριτοσ: Ιπποτικϐσ, χαριςματικϐσ νϋοσ, κϊνει τα πϊντα για να μπορϋςει 

να εύναι με την κοπϋλα που αγαπϊει (Αρετοϑςα). 

Αρετοϑςα: Ενϊρετη, αγνό, αρνεύται να παντρευτεύ ϊλλον εκτϐσ απϐ αυτϐν 

που αγαπϊ (Ερωτϐκριτοσ). Σιμωρεύται για την ανυπακοό τησ ςτο θϋλημα του 

πατϋρα τησ, ϐμωσ, εκεύνη μϋνει ωσ το τϋλοσ πιςτό ςτην αγϊπη τησ.  

Βαςιλιϊσ: ΢κληρϐσ και απϐλυτοσ, αρνεύται να δώςει την κϐρη του ςε ϋναν 

κατώτερο. Πεύθεται μϐνο ϐταν ο Ερωτϐκριτοσ αποδεύξει τον χαριςματικϐ 

χαρακτόρα του και την ανδρεύα του ςώζοντασ το βαςύλειϐ του.  

1.4 Γελοιογραφύα & τραγούδι  
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Σραγοϑδι: «Μια μϋρα τησ Μαύρησ (Εύμαι η Μαύρη Παναγιωταρϊ)», Λουκιανϐσ 

Κελαηδϐνησ, ςτο: https://www.youtube.com/watch?v=hKiEnKjqpgE 

(08/04/2016).  

2. Εργαςύεσ μαθητών 

2.1 Γρϊμματα  

 

https://www.youtube.com/watch?v=hKiEnKjqpgE
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2.2 καταγραφό απόψεων για τη θϋςη τησ γυναύκασ 
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2.3 «Εργαςτόρι γραφόσ» - «ςατιρικό δρώμενο» 

1) ΑΓΟΡΙ: Σελικϊ εύςαι το ναρκωτικϐ μου. 

     ΚΟΡΙΣ΢Ι: Αχ, ςοβαρολογεύσ; 

     ΑΓΟΡΙ: Υυςικϊ, μου κοςτύζεισ ϋνα ςωρϐ λεφτϊ και ταυτϐχρονα μου   

                   καταςτρϋφεισ τη ζωό. 

2) Εύναι η Μαρύα η Κορομηλϊ, 

δοϑλα και καλό νοικοκυρϊ. 

Σο ςπύτι ϐλη μϋρα ςυγυρύζει 

και ο ϊνδρασ τησ τη ςιχτιρύζει, 

καθώσ ϐλη μϋρα γκομενύζει. 

3) Εύμαι ο Μπϊμπησ ο παςϊσ και ϋχω δοϑλεσ ϐλη μϋρα να μου καθαρύζουν, να 

μου μαγειρεϑουν και να μου ςφουγγαρύζουν. 

       ΢το κρεβϊτι ϋχω ϐςεσ θϋλω και ποτϋ δεν τισ χορταύνω. 

       Κι εκεύνεσ πϋφτουν ςτα πατώματα για μϋνα και κϊθε μϋρα με παρακαλοϑν. 

      Εύμαι ο Μπϊμπησ ο παςϊσ και ϊντε γεια! 

3. Ερωτόςεισ ερωτηματολογύων 

Η ςυμπλόρωςη του ερωτηματολογύου γύνεται ανώνυμα και εύναι προαιρετικό.  

Διαβϊςτε τισ παρακϊτω ερωτόςεισ προςεκτικϊ. ΢ε κϊποιεσ πρϋπει να επιλϋξετε 

μύα απϐ τισ προτεινϐμενεσ επιλογϋσ και ςε κϊποιεσ να διατυπώςετε με ςυντομύα 

και ςαφόνεια την γνώμη ςασ.   

Υϑλο: Αγϐρι    Κορύτςι  

Ερωτηματολϐγιο πριν την εφαρμογό τησ προτεινϐμενησ διδαςκαλύασ και για το 

τμόμα που θα διδαχτεύ με τον παραδοςιακϐ τρϐπο 

1. Θεωρεύτε ενδιαφϋροντα τον τρόπο που γύνεται  το μϊθημα τησ 

λογοτεχνύασ;  

Πϊρα πολϑ – πολϑ – μϋτρια – λύγο – καθϐλου – δεν γνωρύζω / δεν απαντώ 

2. Θεωρεύτε ότι ο τρόποσ με τον οπούο ςασ διδϊςκουν το μϊθημα τησ 

λογοτεχνύασ ςασ βοηθϊει ςτην κατανόηςη και την αφομούωςη του 

υλικού; 

Πϊρα πολϑ – πολϑ – μϋτρια – λύγο – καθϐλου – δεν γνωρύζω / δεν απαντώ 
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3. Έχετε διδαχθεύ πότε κϊποιο μϊθημα με αξιοπούηςη των τεχνικών 

τησ θεατρικόσ αγωγόσ και τη χρόςη ςϊτιρασ;  

Ναι – Όχι (Αν ναι, ανϊφερε την εμπειρύα ςασ) 

4. Πώσ θα χαρακτηρύζατε τη δομό του χώρου (αύθουςα) που 

διεξϊγεται το μϊθημα; (΢ημειώςτε Φ ςε όςα ςασ αντιπροςωπεύουν 

ό / και προςθϋςτε δικό ςασ χαρακτηριςμό) 

Αδιϊφορη 

Βαρετό 

Δυςλειτουργικό 

Βοηθητικό  

Ευχϊριςτη  

Άλλο……………………. 

5. Κϊτι ϊλλο που θα θϋλατε να ςημειώςετε; 

Ερωτηματολϐγιο μετϊ την εφαρμογό τησ προτεινϐμενησ διδαςκαλύασ 

1. Θεωρεύτε ενδιαφϋρον το ςημερινό μϊθημα τησ λογοτεχνύασ; 

Πϊρα πολϑ – πολϑ – μϋτρια – λύγο – καθϐλου – δεν γνωρύζω / δεν απαντώ  

2. Η χρόςη τησ ςϊτιρασ πιςτεύετε ότι εύναι ϋνα μϋςο που μπορεύ να 

ςυμβϊλει τόςο ςτη δημιουργύα ευχϊριςτου κλύματοσ ςτην τϊξη όςο 

και ςτην περαιτϋρω ανϊπτυξη τησ κριτικόσ ςκϋψησ για ζητόματα 

που απαςχολούν τόςο τουσ εφόβουσ όςο και την κοινωνύα;  

Πϊρα πολϑ – πολϑ – μϋτρια – λύγο – καθϐλου – δεν γνωρύζω / δεν απαντώ  

3. Πιςτεύετε ότι με αυτόν τον τρόπο διδαςκαλύασ κατανοόςατε και 

αφομοιώςατε καλύτερα το διδακτικό υλικό;  

Πϊρα πολϑ – πολϑ – μϋτρια – λύγο – καθϐλου – δεν γνωρύζω / δεν απαντώ  

4. Πώσ θα χαρακτηρύζατε τον τρόπο που αξιοποιόθηκε ο χώροσ 

(αύθουςα) κατϊ τη διεξαγωγό τησ διδαςκαλύασ; (΢ημειώςτε Φ ςε 

όςα ςασ αντιπροςωπεύουν ό / και προςθϋςτε δικό ςασ 

χαρακτηριςμό) 
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Αδιϊφορο 

Βαρετϐ 

Δυςλειτουργικϐ 

Βοηθητικϐ 

Ευχϊριςτο 

Άλλο…….. 

5. Κϊτι ϊλλο που θα θϋλατε να ςημειώςετε.  
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