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Περύληψη 

H Ιταλύδα παιδαγωγόσ, Maria Montessori, δημιούργηςε ςτισ αρχϋσ του 20ου αιώνα ϋνα 

πρόγραμμα προςχολικόσ ηλικύασ που εύναι γνωςτό ωσ Μοντεςςοριανό Μϋθοδοσ και ϋνα 

επιςτημονικϊ ςχεδιαςμϋνο υλικό για την διδαςκαλύα ςε πολλούσ τομεύσ τησ γνώςησ (όπωσ 

μαθηματικϊ, γλώςςα κ.α). Σα υλικϊ των μαθηματικών ςτη Μοντεςςοριανό Αγωγό ϋχουν ςτόχο 

τη διδαςκαλύα τησ γραφόσ, τησ ανϊγνωςησ των όχων των αριθμών, την εκμϊθηςη των αριθμών 

και του δεκαδικού ςυςτόματοσ, την μελϋτη των μεγεθών, των ποςοτότων και των διαςτϊςεων. 

Η διατριβό ϋχει ςκοπό να διερευνόςει ςε ποιο βαθμό μπορούμε να αξιοποιόςουμε το ψηφιακό 

υλικό για να καλλιεργόςουμε ανϊλογεσ δεξιότητεσ όπωσ με το φυςικό υλικό. 

Σο μοντεςςοριανό παιδαγωγικό υλικό μπορούμε να το ςυναντόςουμε και ςε ψηφιακό μορφό. 

Τπϊρχουν εφαρμογϋσ (Montessori Apps) που ςχεδιϊςτηκαν για φορητϋσ ςυςκευϋσ όπωσ iPad 

και iphone,  οι οπούεσ εύναι εμπνευςμϋνεσ από το διϊςημο Μοντεςςοριανό Τλικό ώςτε να 

μοιϊζουν με το φυςικό Μοντεςςοριανό υλικό.  ΢κοπόσ τησ μεταπτυχιακόσ διατριβόσ εύναι η 

ςχεδύαςη και η πραγματοπούηςη ενόσ πειρϊματοσ ςε πραγματικϋσ ςυνθόκεσ για να 

παρατηρόςουμε το παιδύ ςτο «περιβϊλλον» του ψηφιακού υλικού-MonteCalc και να 

περιγρϊψουμε ποια εύναι η θϋςη των ψηφιακών υλικών ςτην Μοντεςςοριανό τϊξη. Η 

μεταπτυχιακό διατριβό ακολούθηςε μια ποιοτικό προςϋγγιςη. ΢το πεύραμα ςυμμετεύχαν ϋξι 

προνόπια (τϋςςερα αγόρια και δύο κορύτςια) και ϋξι νόπια (τϋςςερα αγόρια και δύο κορύτςια).  

Σα παιδιϊ δεν χρηςιμοποιούν ςτην τϊξη το φυςικό υλικό Αριθμητόριο όπωσ επύςησ και το 

ψηφιακό υλικό MonteCalc.  

Σα αποτελϋςματα τησ ενςωμϊτωςησ ενόσ Montessori App εξαρτώνται από τον τρόπο χρόςησ 

του ψηφιακού υλικού ςτην τϊξη, από την ηλικύα και από το ςτϊδιο μϊθηςησ (ςυγκεκριμϋνο, 

ςυμβολικό, αφηρημϋνο).   
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Summary 

Maria Montessori was an Italian educator, who created a preschool program in early 20th century 

best  known as Montessori Method and a scientifically designed material for teaching in many 

areas of knowledge (such as mathematics, language, etc.).The materials of mathematics in 

Montessori Education aimed at teaching writing, reading sounds of numbers, learning numbers 

and decimal system, the study sizes, quantities and dimensions. The thesis aims at exploring to 

what extend we can utilize digital material in order to cultivate skills such as the ones we have 

with the natural material. 

The Montessori pedagogical material can be found in digital form. There are applications 

(Montessori Apps) designed for portable devices as iPad and iphone. These Apps are inspired by 

the famous Montessori material so that they resemble natural montessori material. The purpose 

of the thesis is to design and carry out an experiment in real conditions in order that we observe 

the child in the digital environment-Monte Calc and describe what the position of digital material 

in montessori program is. The thesis followed an approach according the quality. In the 

experiment participated six preschool children (four boys and two girls) and six infants (four boys 

and two girls). The children do not use natural material – Abacus as well as digital material - 

MonteCalc. 

The results of integrating digital material (Montessori Apps)  depends on the use of this material 

in classroom, on the age and on the stage of learning (concrete, symbolic, abstract). 
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Κεφϊλαιο 1 
Ειςαγωγό 

Η Μοντεςςοριανό μϋθοδοσ εύναι ϋνα πρόγραμμα προςχολικόσ ηλικύασ (και όχι μόνο).  Η Ιταλύδα 

παιδαγωγόσ, Maria Montessori, ςτισ αρχϋσ του 20ου αιώνα δημιούργηςε το μοντεςςοριανό 

πρόγραμμα και ϋνα παιδαγωγικό υλικό, το πρόγραμμα τησ χρηςιμοποιεύται μϋχρι και ςόμερα. Σο  

μοντεςςοριανό παιδαγωγικό υλικό το βρύςκουμε και ςε ψηφιακό μορφό. Τπϊρχουν εφαρμογϋσ, 

Montessori Apps που ςχεδιϊςτηκαν για φορητϋσ ςυςκευϋσ όπωσ iPad και iphone,  οι οπούεσ  εύναι 

εμπνευςμϋνεσ από το διϊςημο Μοντεςςοριανό Τλικό  ϋτςι ώςτε να μοιϊζουν με το φυςικό 

Μοντεςςοριανό υλικό.  ΢τη ςυγκεκριμϋνη διατριβό πραγματοποιόςαμε ϋνα πεύραμα για να 

παρατηρόςουμε το παιδύ ςτο ψηφιακό περιβϊλλον και να περιγρϊψουμε ποια εύναι η θϋςη των 

ψηφιακών υλικών ςτην Μοντεςςοριανό τϊξη. 

1.1 Ιςτορικό Αναδρομό 

Η Maria Montessori ανόκει ςτην ομϊδα των μεγϊλων και ςύγχρονων παιδαγωγών τόςο ςε 

θεωρητικό όςο και ςε πρακτικό επύπεδο. Η θεωρύα τησ  εντϊςςεται ςτο ρεύμα τησ γνωςτικόσ – 

αναπτυξιακόσ κατεύθυνςησ (Κϊτςιου-Ζαφρανϊ, 2005). Η Μοντεςςόρι θεωρεύται, μετϊ τον John 

Dewey, βαςικόσ θεμελιωτόσ τησ γνωςτικόσ – αναπτυξιακόσ εκπαύδευςησ ιδιαύτερα ςτην 

προςχολικό αγωγό (Κϊτςιου-Ζαφρανϊ, 2005). Αξύζει να ςημειωθεύ ότι για πολλούσ το όνομα τησ 

εύναι ςυνδεδεμϋνο με την προςχολικό εκπαύδευςη όμωσ το ϋργο τησ ςυνεχύςτηκε και ςτο 

Δημοτικό. [03]  

Η Montessori με τισ εύςτοχεσ  παρατηρόςεισ και τισ ςυςτηματικϋσ μελϋτεσ ςτην ςυμπεριφορϊ 

των παιδιών και τουσ πειραματιςμούσ  ςτην τϊξη δημιούργηςε το μοντεςοριανό πρόγραμμα ςτισ 
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αρχϋσ του20ου αιώνα,  το οπούο αποτϋλεςε πρωτοπορύα για την εποχό τησ και ϋνα παιδαγωγικό 

υλικό που εύχε ωσ αποτϋλεςμα να αλλϊξει την πορεύα τησ εκπαύδευςησ, ιδιαύτερα ςτην 

προςχολικό αγωγό. [03] 

Η Maria Montessori γεννόθηκε ςτο Κιαραβϊλλε τησ Ανκόνασ το 1870 από αςτικό οικογϋνεια. 

Αποφούτηςε από την Ιατρικό ΢χολό του Πανεπιςτημύου ΢απιϋντςα το 1896 και όταν η πρώτη 

γυναύκα γιατρόσ ςτην Ιταλύα. Αρχικϊ εργϊςτηκε ωσ βοηθόσ ςτην ϋδρα τησ Κλινικόσ Χυχιατρικόσ 

ςτο Πανεπιςτόμιο τησ Ρώμησ.  Εκεύ εύχε την ευκαιρύα να αςχοληθεύ με τα καθυςτερημϋνα παιδιϊ 

που εκεύνη την εποχό τα αντιμετώπιζαν όπωσ και τουσ τρελούσ (Κϊτςιου-Ζαφρανϊ, 2005).  Η 

Μοντεςςόρι εύχε διαφορετικό ϊποψη ςτο ςυγκεκριμϋνο θϋμα και  πύςτευε ότι « η περύπτωςη 

των καθυςτερημϋνων παιδιών εύναι περιςςότερο ζότημα αγωγόσ παρϊ ιατρικόσ» (Montessori, 

1958, p, 257 όπωσ αναφϋρεται ςτο (Κϊτςιου-Ζαφρανϊ, 2005) ςελ 219. Μετϊ από αυτϋσ τισ 

δηλώςεισ τισ διορύςτηκε διευθύντρια ςε δημόςια ΢χολό Ορθοφρενικόσςτη Ρώμη το 1898 για δύο 

χρόνια. [03]  

Σαξύδεψε ςτο Λονδύνο και το Παρύςι ερευνώντασ καλύτερεσ μεθόδουσ διδαςκαλύασ για την 

αγωγό των καθυςτερημϋνων παιδιών.  ΢τη Γαλλύα επηρεϊςτηκε από τισ αρχϋσ και μεθόδουσ δύο  

Γϊλλων γιατρών - παιδαγωγών του 18ου και του 19ου αιώνα, των Jean Itard και  Edouard 

Seguin και όταν επϋςτρεψε ςτη Ρώμη τισ εφϊρμοςε. Ο Itard ϋγινε γνωςτόσ από τη μελϋτη του με 

το “Ωγριο αγόρι τησ Aveyron”, ϋνα νεαρό αγόρι που ζούςε μόνο του για δϋκα χρόνια γυμνό μϋςα 

ςτο δϊςοσ. Σο αγόρι δεν μπορούςε να μιλόςει  και δεν εύχε αναπτύξει καμύα από τισ δεξιότητεσ 

τησ καθημερινόσ ζωόσ. Ο Itard πύςτευε ότι η ϋρευνα αυτό θα απαντούςε ςτο παλιό ερώτημα για 

το αν η νοημοςύνη και η προςωπικότητα του ανθρώπου προςδιορύζεται από κληρονομικϊ 

χαρακτηριςτικϊ ό εύναι μια ςυμπεριφορϊ που μαθαύνεται. [03] 

 Οι προςπϊθειεσ του  Itard δεν εύχαν το επιθυμητό αποτϋλεςμα γιατύ το αγόρι δεν μπορούςε να 

ςυνεργαςτεύ και να μϊθει εκτόσ από ελϊχιςτα πρϊγματα.  ΢ύμφωνα με τον Itard, το παιδύ θα 

πρϋπει να δϋχεται τα κατϊλληλα ερεθύςματα ςτισ κατϊλληλεσ χρονικϋσ περιόδουσ τισ 

“ευαύςθητεσ περιόδουσ” όπωσ τισ ονόμαςε ο Itard για να αναπτύξει τισ ικανότητεσ του.  Αν το 

παιδύ δεν ϋχει την ευκαιρύα να αναπτύξει ϋννοιεσ ό ικανότητεσ την κατϊλληλη εποχό, τότε θα 

μεγαλώςει χωρύσ αυτϋσ  γιατύ πϋραςε το ςτϊδιο που θα μπορούςε εύκολα να τισ αποκτόςει. [03] 

Κατϊ τον Itard η εκπαύδευςη θα πρϋπει να βαςύζεται ςτην προςεκτικό παρατόρηςη και ςτον 

πειραματιςμό. Με βϊςη αυτόν την αρχό ξεκύνηςε η Μontessori την εκπαιδευτικό τησ 

δραςτηριότητα. [03] 

΢ύμφωνα με την Ζαφρανϊ (Κϊτςιου-Ζαφρανϊ, 2005) «ο Seguin θεωρεύται ο πατϋρασ των 

ςύγχρονων τεχνικών για την ειδικό αγωγό των νοητικϊ καθυςτερημϋνων ατόμων». Ο Seguin 

υποςτόριξε και αυτόσ την χρόςη τησ ςυςτηματικόσ παρατόρηςησ και του πειραματιςμού. Σο  

ϋργο του για τα  ϊτομα με διανοητικό αναπηρύα όταν ςημαντικό πηγό ϋμπνευςησ για την  

Μontessori. [03] 

Η μϋθοδοσ που εφϊρμοςε η Ιταλύδα παιδαγωγόσ βαςύςτηκε ςτην παρατόρηςη και τον 

πειραματιςμό, ιδϋα που πόρε από τουσ δύο Γϊλλουσ παιδαγωγούσ. Σο πρόγραμμα τησ 

Μontessori ανόκει ςτο κύνημα που ςτηριζόταν ςτη μελϋτη του παιδιού.  [01] 



3 

Μελϋτηςε την ςυμπεριφορϊ των παιδιών με νοητικό αναπηρύα, καταγρϊφοντασ ότι ϋλεγαν και 

ϋκαναν. ΢τη ςυνϋχεια πειραματύςτηκε με νϋεσ  μεθόδουσ κυρύωσ ςτην γραφό και την ανϊγνωςη. 

Σα πειρϊματα εύχαν θετικϊ αποτελϋςματα, η μϋθοδοσ αυτό ϋδωςε τη δυνατότητα ςτα 

καθυςτερημϋνα παιδιϊ να επιτύχουν ςτισ εξετϊςεισ των δημόςιων ιταλικών ςχολεύων.  Η 

Μontessori  πύςτευε ότι οι νϋεσ μϋθοδοι όταν πολύ καλύτερεσ και αποτελεςματικότερεσ από 

αυτϋσ που χρηςιμοποιούςαν τα δημόςια ςχολεύα για το λόγο αυτό ζότηςε να τησ επιτραπεύ να 

δουλϋψει με τα φυςιολογικϊ παιδιϊ ςχολικόσ ηλικύασ. Δεν τησ δόθηκε όμωσ ςχετικό ϊδεια από το 

Ιταλικό Τπουργεύο Παιδεύασ. [01]  

Παρακολούθηςε μαθόματα Υιλοςοφύασ ςτο Πανεπιςτόμιο τησ Ρώμησ  και μαθόματα 

Πειραματικόσ Χυχολογύασ ςτα Πανεπιςτόμια Νεϊπολησ και Σορύνου.  ΢τη ςυνϋχεια ϊρχιςε μια 

ςειρϊ ανθρωπολογικών ερευνών ςε παιδιϊ δημοτικών ςχολεύων. Ψσ επιβρϊβευςη για τισ ϋρευνεσ 

αυτϋσ τησ προςφϋρθηκε η ϋδρα τησ Παιδαγωγικόσ Ανθρωπολογύασ ςτο Πανεπιςτόμιο τησ  

Ρώμησ το 1904. [04]  

Η Μontessori απϊντηςε θετικϊ ςτην πρόταςη να οργανώςει ϋνα παιδικό κϋντρο που να 

φιλοξενεύ και να φροντύζει τα μικρϊ παιδιϊ τησ εργατικόσ τϊξησ,  ενώ οι γονεύσ τουσ εργϊζονταν.  

Σο 1907 ύδρυςε το πρώτο φημιςμϋνο «΢πύτι των Παιδιών» για παιδιϊ ηλικύασ μϋχρι ϋξι ετών το 

οπούο βριςκόταν ςτη ςυνοικύα του Αγύου Λορϋντζου τησ Ρώμησ, [03]  

Η πρώτη τησ τϊξη εύχε πενόντα παιδιϊ ηλικύασ δύο ϋωσ πϋντε ετών και προϋρχονταν από φτωχϋσ 

οικογϋνειεσ. Σα παιδιϊ παρϋμεναν πολλϋσ ώρεσ ςτο κϋντρο και ϋτςι ϋπαιρναν δύο γεύματα την 

ημϋρα , εύχαν ιατρικό φροντύδα και φρόντιζαν για την υγιεινό τουσ καθαριότητα. Σην πρώτη 

μϋρα που πόγαν ςτο παιδικό κϋντρο ϋκλαιγαν, ϋςπρωχναν το ϋνα το ϊλλο και εύχαν επιθετικό 

ςυμπεριφορϊ.  Οι ςυνθόκεσ που εύχε να αντιμετωπύςει η Μontessori όταν δύςκολεσ. [03]  

Η Μontessori κϊτω από αυτϋσ τισ ςυνθόκεσ ϋμαθε ςτα μεγαλύτερα παιδιϊ  να βοηθούν ςε 

καθημερινϋσ δραςτηριότητεσ ςτο ςχολεύο όπωσ ςτρώςιμο τραπεζιού, ςερβύριςμα γευμϊτων, 

διατόρηςη καθαρού χώρου. Παρουςύαςε τα αιςθητηριακϊ πϊζλ που χρηςιμοπούηςε  με τα 

καθυςτερημϋνα παιδιϊ. Προσ μεγϊλη ϋκπληξη τησ  παρατόρηςε πωσ  τα παιδιϊ  ϋδειχναν 

ενδιαφϋρον για τα υλικϊ  ςε αντύθεςη με τα καθυςτερημϋνα παιδιϊ  που ϋπρεπε κανεύσ να 

παρακινόςει για να αςχοληθούν με τα υλικϊ.  Σα μικρότερα παιδιϊ μϊθαιναν με ευχαρύςτηςη 

αςκόςεισ πρακτικόσ ζωόσ. ΢ε μικρό χρονικό διϊςτημα η ςυμπεριφορϊ των παιδιών εύχε αλλϊξει. 

Από ατύθαςα παιδιϊ  ϋγιναν ςυνεργϊςιμα, ευγενικϊ, παιδιϊ ϊξια επαύνου.[03]  

Σα παιδιϊ ϋμαθαν να γρϊφουν και να διαβϊζουν ςε μικρό χρονικό διϊςτημα χρηςιμοποιώντασ το 

παιδαγωγικό υλικό που εύχε ςχεδιϊςει η Ιταλύδα παιδαγωγόσ. Σα  παιδιϊ ενθουςιϊςτηκαν και με 

τουσ αριθμούσ. Η Μontessori  που αγαπούςε τα μαθηματικϊ καταςκεύαςε μια ςειρϊ από 

παιδαγωγικϊ υλικϊ που ςυγκεκριμενοποιούν τουσ αριθμούσ. ΢ύντομα τα μικρϊ παιδιϊ 

μπορούςαν να προςθϋτουν και να αφαιρούν τετραψόφιουσ αριθμούσ. Όπωσ αναφϋρει και η 

Κϊτςιου-Ζαφρανϊ (Κϊτςιου-Ζαφρανϊ, 2005 ςελ 223) «εύναι ϋνα θαυμϊςιο παιδαγωγικό υλικό 

που θεωρεύται το καλύτερο ςτον κόςμο, ςτον τομϋα των μαθηματικών- ϋνα υλικό που ποτϋ δεν 

ξεπερϊςτηκε». Επύςησ επϋκτεινε το παιδαγωγικό τησ υλικό ςχεδιϊζοντασ  καινούργια υλικϊ και 

ςε ϊλλουσ τομεύσ όπωσ γεωμετρύα, γεωγραφύα, ιςτορύα και φυςικϋσ επιςτόμεσ. [03] 
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Σο ενδιαφϋρον των παιδιών για το παιδαγωγικό υλικό που καταςκεύαςε  η Μontessori για να τα 

βοηθόςει ςτην ανϊπτυξη πνευματικών ικανοτότων φϊνηκε όταν λύγο καιρό μετϊ, το ςχολεύο τησ 

εύχε γύνει γνωςτό και κϊποιεσ γυναύκεσ χϊριςαν δώρα ςτα παιδιϊ. Σα παιχνύδια που 

προςτϋθηκαν ςτο υλικό τησ τϊξησ  ενθουςύαςαν τα παιδιϊ  για λύγεσ μϋρεσ αλλϊ ςύντομα 

επϋςτρεψαν ςτο «παλιό» τουσ παιδαγωγικό υλικό. [03]  

Η Μontessori διαπύςτωςε ότι τα παιδιϊ που εύχαν  δοκιμϊςει και τα δυο υλικϊ όθελαν να 

περνούν τον περιςςότερο χρόνο τουσ δουλεύοντασ με το πνευματικό υλικό. Σα παιδιϊ προτιμούν 

τη δουλειϊ από το παιχνύδι, τουσ αρϋςει να εργϊζονται, να διαβϊζουν, να γρϊφουν  και 

αςχολούνται με τουσ αριθμούσ όταν τουσ προςφϋρουν ϋνα οργανωμϋνο περιβϊλλον με τα 

κατϊλληλα ςε ποςότητα και ςε ποιότητα παιδαγωγικϊ υλικϊ (Κϊτςιου-Ζαφρανϊ, 2005).  

΢ύμφωνα με την Κϊτςιου-Ζαφρανϊ (2005) υπϊρχει η ϊποψη ότι δεν θα πρϋπει τα παιδιϊ να  

μαθαύνουν ανϊγνωςη, γραφό και αριθμητικό ςε  μικρό ηλικύα, όμωσ ςτη μοντεςςοριανό αγωγό 

δεν αςκεύται καμύα απολύτωσ πύεςη για την απόκτηςη γνώςεων ςτουσ ςυγκεκριμϋνουσ τομεύσ. 

Οι παιδαγωγού δεν διδϊςκουν γραφό και ανϊγνωςη ςτα παιδιϊ απλώσ υπϊρχουν τα κατϊλληλα 

ερεθύςματα ςτο περιβϊλλον του παιδιού με ςτόχο να ικανοποιόςουν την πνευματικό πεύνα του 

ςτην κατϊλληλη  ηλικύα που τα αποζητϊ. Εύναι λϊθοσ να ςτερεύ κανεύσ το δικαύωμα ςτα παιδιϊ να 

μαθαύνουν επειδό εμεύσ πιςτεύουμε ότι η κατϊκτηςη αυτών των ικανοτότων εύναι δουλεύα του 

δημοτικού (Κϊτςιου-Ζαφρανϊ, 2005). [03]  

Η Μontessori κατϋληξε ότι η εκπαύδευςη εύναι μια φυςικό διαδικαςύα που εξελύςςεται 

αυθόρμητα ςτον ϊνθρωπο και το ϊτομο την αποκτϊ μϋςα από εμπειρύεσ και δρϊςεισ. Ο ρόλοσ 

του παιδαγωγού εύναι να οργανώςει το περιβϊλλον με τα κατϊλληλα υλικϊ που προςελκύουν το 

ενδιαφϋρον του παιδιού για την πνευματικό του ανϊπτυξη. [03]  

Όταν η Μontessori ύδρυςε τα πρώτα  «΢πύτια των Παιδιών», δημιουργόθηκε παγκόςμιο 

ενδιαφϋρον και ϋςτηςε και ϊλλα ςχολεύα ςε πολλϋσ χώρεσ του κόςμου. Η Ιταλύδα παιδαγωγόσ 

αναςτϊτωςε τον κόςμο τησ εκπαύδευςησ και προκϊλεςε τον ενδιαφϋρον παιδαγωγών, 

δημοςιογρϊφων, επιςτημόνων και δημόςιων προςώπων. Η μεγϊλη αυτό προςωπικότητα 

προχώρηςε ςτην ύδρυςη ςχολόσ ςτην οπούα εκπαιδεύονταν παιδαγωγού ςτην μϋθοδο τησ καθώσ 

και ϋνα Διεθνϋσ Κϋντρο Παιδαγωγικών ΢πουδών. [04]  Πραγματοπούηςε πολλϊ ταξύδια ςε πολλϋσ 

χώρεσ του κόςμου δύνοντασ διαλϋξεισ και οργανώνοντασ ςεμινϊρια. [04] Για το ϋργο τησ και τη 

μεγϊλη προςφορϊ τησ ςτο χώρο τησ εκπαύδευςησ αναγνωρύςτηκε ωσ μια από τισ ηγετικϋσ 

μορφϋσ ςτο τομϋα τησ παιδαγωγικόσ επιςτόμησ(Κϊτςιου-Ζαφρανϊ, 2005).  Η Μontessori 

απορρύφθηκε και καταδιώχθηκε από τα φαςιςτικϊ και απολυταρχικϊ καθεςτώτα κατϊ τη 

διϊρκεια του Β  ́Παγκοςμύου Πολϋμου. [03] 

Η Ολλανδύα ϋγινε η δεύτερη πατρύδα τησ,  ενςτερνύςτηκε όςο καμύα ϊλλη χώρα την φιλοςοφύα 

τησ. Σο πρόγραμμα  τησ εφαρμόςτηκε  ςε Νηπιαγωγεύα, Δημοτικϊ αλλϊ και Γυμνϊςια. ΢το 

Ωμςτερνταμ δημιουργόθηκε η Διεθνόσ Μοντεςςοριανό Ϊνωςη 

(AssociationMontessoriInternational) που από τότε μϋχρι και ςόμερα (Ντολιοπούλου, 2005) 

εποπτεύει και καθοδηγεύ τα Μοντεςςοριανϊ ςχολεύα ςε όλο τον κόςμο. [04]  
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Απεβύωςε το 1952 ςε ηλικύα 82 ετών ςτην Ολλανδύα. Μετϊ το θϊνατο τησ ο γιοσ τησ ανϋλαβε 

πρόεδροσ τησ Διεθνούσ Μοντεςςοριανόσ Ϊνωςησ και ςυνϋχιςε να διαδύδει το ϋργο τησ μϋχρι το 

1981 που πϋθανε και αυτόσ. Ύςτερα ανϋλαβε ο εγγονόσ τησ ο οπούοσ δεν αςχολεύται ενεργϊ. [05]  

1.2 Η εξϋλιξη τησ Μοντεςςοριανόσ Μεθοδολογύασ από 

τότε μϋχρι ςόμερα 

΢ύμφωνα με τη Ντολιοπούλου (2005) η μοντεςςοριανό εκπαύδευςη δεν περιλαμβϊνει την 

ελεύθερη ζωγραφικό, το ςυμβολικό παιχνύδι, τα πϊζλ και τα ομαδικϊ παιχνύδια εκτόσ από 

οριςμϋνα ομαδικϊ παιχνύδια που χρηςιμοποιούνται για την τόνωςη του μυώκού ςυςτόματοσ 

όπωσ παιχνύδια με μπϊλεσ, ςτεφϊνια κ.α. [05] 

Σα παραμύθια, οι μύθοι και γενικϊ οι ιςτορύεσ που βαςύζονται ςε φανταςτικούσ όρωεσ  δεν 

υπϊρχουν ςτο πρόγραμμα τησ αλλϊ ιςτορύεσ  με πραγματικούσ όρωεσ. Η Αμερικανικό 

Μοντεςςοριανό Κοινότητα ϋχει προςθϋςει την δραματοπούηςη (ομαδικό δραςτηριότητα) 

(DeVries & Kohlberg, 1987 Κϊτςιου-Ζαφρανϊ 1990-91, 1995) όπωσ αναφϋρεται ςτο 

(Ντολιοπούλου, 2005) ςελ 94). [05] 

΢ε αυτό το ςημεύο θϋλω να προςθϋςω ότι κϊποια ςχολεύα χρηςιμοποιούν αυτούςιο το 

πρόγραμμα τησ Μοντεςςόρι και ϊλλα το εμπλουτύζουν με επιπλϋον εκπαιδευτικϋσ 

δραςτηριότητεσ (Ντολιοπούλου, 2005). [05] 

΢το πρώτο παιδαγωγικό κϋντρο το «΢πύτι των Παιδιών» που ύδρυςε η Montessori δύδαξε ςτα 

παιδιϊ πωσ να φροντύζουν το περιβϊλλον του ςχολεύου. Ϊμαθε ςτα παιδιϊ να ςκουπύζουν, να 

ξεςκονύζουν, να ςτρώνουν και να καθαρύζουν τα τραπϋζια, να πλϋνουν τα πιϊτα, να τυλύγουν 

χαλιϊ. Όμωσ πολλϊ από τα Μοντεςςοριανϊ ςχολεύα δεν υιοθϋτηςαν αυτό την πρόταςη τησ 

Montessori.  [04] 

Ο ςχολικόσ χώροσ κατϊ την  Μοντεςςόρι αποτελούνταν από  ϋνα βαςικό δωμϊτιο το οπούο 

χρηςιμοποιούνταν για τισ δραςτηριότητεσ με το διδακτικό υλικό, μια αύθουςα υποδοχόσ, μια 

τραπεζαρύα με ακριβϊ κουζινικϊ, ϋνα γυμναςτόριο, ϋναν κόπο και ϋναν χώρο για τα ζώα. Όμωσ     

τα ςημερινϊ μοντεςςοριανϊ ςχολεύα δεν ϋχουν όλουσ αυτούσ τουσ χώρουσ και τα παιδιϊ δεν 

κϊνουν πραγματικϋσ δουλειϋσ του ςπιτιού (De Vries & Kohlberg. 1987 Goffin, 1994 Kϊτςιου-

Ζαφρανϊ, 1995 όπωσ αναφϋρεται ςτο (Ντολιοπούλου, 2005). 

Επύςησ δεν υπϊρχουν δραςτηριότητεσ όπωσ η φροντύδα φυτών και ζωών, αλλϊ τη θϋςη τουσ 

ϋχουν πϊρει οι εκδρομϋσ που οργανώνουν  τα ςχολεύα ςε ανϊλογα μϋρη για να γνωρύςουν τα 

παιδιϊ ζώα και φυτϊ. Σϋλοσ ςχεδιϊςτηκαν παιδαγωγικϊ υλικϊ που μοιϊζουν με τα αρχικϊ και 

τηρούν τισ προδιαγραφϋσ των υλικών που ςχεδύαςε η Ιταλύδα παιδαγωγόσ. 

Παρακϊτω παρουςιϊζεται ϋνα ενδεικτικό πρόγραμμα τησ Μοντεςςοριανόσ Αγωγόσ: 

«9.00-10.00: Προςϋλευςη. Φαιρετιςμόσ  των παιδιών.  Ϊλεγχοσ για την προςωπικό καθαριότητα. 

Αςκόςεισ πρακτικού βύου. ΢υζότηςη  για τα  γεγονότα  τησ προηγούμενησ μϋρασ. 

Δραςτηριότητεσ που ςχετύζονται με τη θρηςκεύα.  
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10.00-11.00: Αςκόςεισ για την ανϊπτυξη τησ νόηςησ με μικρϊ διαλλεύματα . Αιςθητηριακϋσ 

αςκόςεισ. 

11.00-11.30: Γυμναςτικϋσ Αςκόςεισ. 

11.30-12.00: Γεύμα. Προςευχό. 

12.00-13.00: Ελεύθερο Παιχνύδι. 

13.00-14.00: Κατευθυνόμενα παιχνύδια, αν εύναι δυνατό ςτον εξωτερικό χώρο. Αςκόςεισ 

πρακτικού βύου (καθαρύζουν, ξεςκονύζουν και τακτοποιούν την τϊξη). ΢υζότηςη.  

14.00-15.00: Φειρωνακτικό εργαςύα , πηλόσ ςχϋδιο  κ.α. 

15.00-16.00: Ομαδικό γυμναςτικό και τραγούδια αν εύναι δυνατό ςτον εξωτερικό χώρο. 

Υροντύδα φυτών και ζώων . 

Σο πρόγραμμα αυτό αναφϋρεται ςτο βιβλύο τησ Μontessori (1964, ςς. 119-120) όπωσ 

αναφϋρεται ςτο (Ντολιοπουλου, 2005). 

Αξύζει να ςημειωθεύ πωσ το διϊςημο παιδαγωγικό υλικό τησ Μοντεςςοριανόσ Αγωγόσ 

καταλαμβϊνει μια μόνο ώρα  του ημερόςιου προγρϊμματοσ (Goffin, 1994) όπωσ αναφϋρεται ςτο 

(Ντολιοπούλου, 2005). 
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Κεφϊλαιο 2 
Το Μοντεςςοριανό Παιδαγωγικό 

Υλικό 

Η Montessori βαςύςτηκε ςτην μϋθοδο τησ παρατόρηςησ, τησ δοκιμόσ και του λϊθουσ για να 

ερμηνεύςει τη ςυμπεριφορϊ και τη δρϊςη του παιδιού  και μϋςα από πειραματιςμούσ 

δημιούργηςε ϋνα πρόγραμμα προςχολικόσ ηλικύασ και ϋνα επιςτημονικϊ ςχεδιαςμϋνο  

παιδαγωγικό υλικό για διϊφορουσ τομεύσ τησ γνώςησ ςτισ αρχϋσ του 20ου αιώνα. Μελετώντασ 

τα παιδιϊ ςτη τϊξη αντιλόφθηκε πωσ λειτουργεύ το μυαλό του παιδιού.  [03] 

Η Maria Montessori όταν ύδρυςε το πρώτο «΢πύτι των Παιδιών» διαπύςτωςε ότι τα φυςιολογικϊ 

παιδιϊ ϋδειχναν ενδιαφϋρον για τα υλικϊ ςε αντύθεςη με τα νοητικϊ καθυςτερημϋνα παιδιϊ που 

ϋπρεπε να τα παροτρύνουν για να αςχοληθούν με τα υλικϊ. [03] 

Η Ιταλύδα παιδαγωγόσ βαςύςτηκε ςτην αυθόρμητη ςυμπεριφορϊ του παιδιού και καταςκεύαςε 

υλικϊ, ςχεδύαςε δραςτηριότητεσ  που εύχαν ςτόχο να βοηθόςουν ςτη νοητικό ανϊπτυξη του 

παιδιού. Σα περιςςότερα  υλικϊ αποβλϋπουν ςτην αγωγό των αιςθόςεων που αποτελεύ για την 

Ιταλύδα παιδαγωγό το θεμϋλιο για την ανϊπτυξη τησ νόηςησ. Για την καταςκευό του υλικού η 
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Montessori επηρεϊςτηκε από το υλικό που εύχαν δημιουργόςει οι Γϊλλοι γιατρού και παιδαγωγού 

Itard και Seguin. [04] 

Σο παιδαγωγικό υλικό που επινόηςε η Montessori ςύμφωνα με τη Κϊτςιου-Ζαφρανϊ «εύναι 

ςχεδιαςμϋνο για να ευαιςθητοποιεύ του εξωτερικούσ αναλυτϋσ του εγκεφϊλου, που με τη ςειρϊ 

τουσ ενεργοποιούν τισ νοητικϋσ διεργαςύεσ, ώςτε μϋςω και τησ δρϊςη των χεριών να μπορεύ να 

γύνει ομαλϊ και ξεκούραςτα η κατϊκτηςη τησ βαςικόσ γνώςησ που αντιπροςωπεύει αυτό το 

ειδικό υλικό» (Κϊτςιου-Ζαφρανϊ, 1995 ςελ 59). 

Σα χαρακτηριςτικϊ του παιδαγωγικού υλικού τησ  Montessori εύναι τα εξόσ ςύμφωνα με την 

Κϊτςιου-Ζαφρανϊ (1995):  

1. Η διαφορϊ από αντικεύμενο ςε αντικεύμενο ϋχει μαθηματικό ακρύβεια με αυτόν τον τρόπο 

καταγρϊφεται η γνώςη ςωςτϊ ςτο μυαλό του παιδιού (Γουδϋλη, 1977). Αρχικϊ οι διαφορϋσ των 

αντικειμϋνων εύναι ελϊχιςτεσ ώςτε το παιδύ να μπορεύ να τισ ξεχωρύζει εύκολα, ςταδιακϊ οι 

διαφορϋσ των αντικειμϋνων γύνονται περιςςότερεσ ώςτε το παιδύ να τισ ξεχωρύζει δυςκολότερα. 

Σο υλικό ϋχει ωσ ςτόχο να εκπαιδεύςει τισ αιςθόςεισ, να αναπτύξει την  παρατηρητικότητα και 

να αποκτόςει αυτοςυγκϋντρωςη το παιδύ. [04] 

Για παρϊδειγμα ςτο υλικό χρώματα-πλακύτςεσ ξεκινϊμε με λύγα χρώματα  και βαθμιαύα 

προχωρϊμε ςε περιςςότερα χρώματα. Σο ύδιο ςυμβαύνει με τουσ κυλύνδρουσ ξεκινϊμε με 

ςταθερό ύψοσ και μεταβλητό διϊμετρο, μεταβλητό ύψοσ και διϊμετροσ, μεταβϊλλονται ύψοσ και 

διϊμετροσ αντιςτρόφωσ,  διϊμετροσ ςταθερό και ύψοσ μεταβλητό όπωσ και με ϊλλα υλικϊ όπωσ 

αςκόςεισ αφόσ – ορθογώνιεσ πλϊκεσ.   

2. Σο παιδαγωγικό υλικό δύνει ςτο παιδύ τη δυνατότητα να αποκτόςει ικανότητεσ και 

γνώςεισ  ςτισ κατϊλληλεσ χρονικϋσ περιόδουσ (ευαύςθητεσ περιόδουσ)  για να ικανοποιόςει τισ 

εςωτερικϋσ του ανϊγκεσ.  [04] 

3. Κϊποια  υλικϊ εύναι αυτοδιορθούμενα που ςημαύνει ότι το  παιδύ βρύςκει και διορθώνει 

μόνο του το λϊθοσ χωρύσ την παρϋμβαςη τησ παιδαγωγού. [04]  

Παρϊδειγμα Ροζ Πύργοσ:  (ϋλεγχοσ του λϊθουσ) αν το παιδύ τοποθετόςει λανθαςμϋνα ϋνα κύβο ο 

επόμενοσ κύβοσ δεν θα μπορεύ να τοποθετηθεύ.  Σο παιδύ μόνο του ανακαλύπτει το λϊθοσ και το 

διορθώνει. 

4.  Η Montessori ςχεδύαςε τα υλικϊ για να δουλεύει το παιδύ ατομικϊ. Η μϊθηςη ςτη 

μοντεςςορινό τϊξη εύναι εξατομικευμϋνη. Σο παιδύ δουλεύει με το δικό του ρυθμό και δεν 

εξαρτϊται πωσ προχωρϊει το επύπεδο ςυνολικϊ τησ τϊξησ. Ϊτςι το γρόγορο παιδύ μπορεύ να 

προχωρόςει και να ςυνεχύςει την μϊθηςη του και το αργό παιδύ να ςυνεχύςει την εξϋλιξη τησ 

πορεύασ χωρύσ να βιϊζεται να προλϊβει το προχωρημϋνο παιδύ. Σα παιδιϊ διαλϋγουν ελεύθερα 

την εναςχόληςη τουσ  με ϋνα ςυγκεκριμϋνο υλικό ανϊλογα με το ενδιαφϋρον τουσ και όςεσ φορϋσ 

επιθυμούν. [04] 

5. Η κατϊκτηςη τησ γνώςησ  που προςφϋρει το υλικό περνϊει από τα εξόσ ςτϊδια: 

ςυγκεκριμϋνο, ςυμβολικό και αφηρημϋνο. [04] 

΢υγκεκριμϋνο ΢τϊδιο 
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Ρϊβδοι χωριςμϋνοι ςε κόκκινα και μπλε τμόματα μόκουσ 10 εκατοςτών. Κϊθε ρϊβδοσ  

αντιπροςωπεύει ϋναν αριθμό από τον 1 ϋωσ το 10. Οι ρϊβδοι ξεκινούν με το κόκκινο τμόμα, η 

μικρότερη ρϊβδοσ αντιπροςωπεύει την  μονϊδα μϋτρηςησ για τισ υπόλοιπεσ (η αμϋςωσ επόμενη 

ϋχει το διπλϊςιο  μϋγεθοσ, η τρύτη το τριπλϊςιο κ.ο.κ). Αρχικϊ μαθαύνουν  ότι κϊθε αριθμόσ 

αναπαρύςταται από ϋνα ενιαύο αντικεύμενο, ωσ ςύνολο, χωριςτϊ από τουσ ϊλλουσ και προςπαθεύ 

να απομνημονεύςει την ακολουθύα των αριθμών. Με την ϊςκηςη αυτό μαθαύνουν τισ ιδιότητεσ 

των αριθμών, τισ ποςότητεσ και την ονομαςύα τουσ. 

΢υμβολικό ΢τϊδιο 

Σο παιδύ ςε αυτό το ςτϊδιο ςυςχετύζει για παρϊδειγμα τισ ρϊβδουσ με τα ςύμβολα των αριθμών 

(υλικϊ - κϊρτεσ). Γνωρύζει και μαθαύνει τα ςύμβολα των αριθμών, εργϊζεται με υλικϊ όπου 

χρηςιμοποιούνται οι αριθμού ωσ ςύμβολα. 

Αφηρημϋνο ΢τϊδιο 

Για να περϊςει το παιδύ ςτο αφηρημϋνο ςτϊδιο χρηςιμοποιούνται υλικϊ όπωσ  το αριθμητόριο, 

το Stamp Game κ.α. Σα υλικϊ αυτϊ χρηςιμοποιούνται ώςτε το παιδύ να εύναι ικανό να μην 

χρηςιμοποιεύ τα υλικϊ για να κϊνει τισ αριθμητικϋσ πρϊξεισ. 

Περιϋγραψα ενδεικτικϊ ϋνα παρϊδειγμα για τα ςτϊδια υπϊρχουν και ϊλλα υλικϊ που μπορούν να 

πετύχουν τα ςτϊδια εξϋλιξησ. 

Σα υλικϊ ςτην μοντεςςοριανό τϊξη εύναι όμορφα και προςελκύουν τα παιδιϊ. Σα υλικϊ ϋχουν 

ςυγκεκριμϋνη θϋςη ςτη τϊξη και ο τρόποσ χρόςησ τουσ εύναι ςυγκεκριμϋνοσ (Ντολιοπούλου, 

2005). Για την ανϊπτυξη κϊθε δεξιότητασ υπϊρχει ςυγκεκριμϋνο υλικό. Οι παιδαγωγού τησ 

μοντεςςοριανόσ εκπαύδευςησ εύναι υπεύθυνοι να δεύξουν τη χρόςη των παιδαγωγικών υλικών 

ςτα παιδιϊ (Wheatley, 1994) όπωσ αναφϋρεται ςτο (Ντολιοπούλου, 2005). [05] Φρηςιμοποιούν  

το υλικό αργϊ, με πολύ προςοχό και ςεβαςμό ςαν να εύναι κϊτι πολύτιμο. Δεν πρϋπει να λεύπει 

τύποτα από το υλικό, να εύναι ολοκληρωμϋνο και πλόρησ. Σα υλικϊ ϋχουν πολλϊ επύπεδα 

δυςκολύασ και χρηςιμοποιούνται ςε διϊφορα ςτϊδια ανϊπτυξησ. [06] 

 Τπϊρχει μόνο ϋνασ τρόποσ χρόςησ των υλικών και δεν μπορούν να χρηςιμοποιηθούν με 

διαφορετικό τρόπο από τα παιδιϊ. ΢ύμφωνα με τη Ντολιοπούλου «Τπϊρχει πϊντα ϋνασ ςωςτόσ 

τρόποσ χρόςησ των υλικών (ϊλλωςτε, τα υλικϊ, όπωσ όδη αναφϋρθηκε, εύναι αυτοδιορθούμενα) 

και κανϋνα υλικό δεν μπορεύ να χρηςιμοποιηθεύ από τα παιδιϊ με ελεύθερο ό παιγνιώδη τρόπο» 

(Ντολιοπούλου, 2005 ςελ 93-94).  [05] 

Τπϊρχουν τρεισ φϊςεισ για την χρόςη του παιδαγωγικού υλικού: α) η φϊςη τησ ονομαςύασ όπου 

ςυνδϋεται το όνομα του αντικειμϋνου με την αιςθητηριακό αντύληψη (π.χ αυτό εύναι λεπτό) β) η 

φϊςη τησ αναγνώριςησ όπου το παιδύ αναγνωρύζει το αντικεύμενο που αντιςτοιχεύ ςτο όνομα ( 

ποιο εύναι λεπτό;) γ) η φϊςη τησ προφορϊσ όπου μαθαύνει το όνομα του αντικειμϋνου (πωσ εύναι 

αυτό;) (Lewis, 1977) όπωσ αναφϋρεται ςτο (Ντολιοπούλου, 2005) ςελ 94.  

 Παρϊδειγμα το υλικό για τα χρώματα. Η νηπιαγωγόσ δεύχνει τισ πλακϋτεσ (ςτην αρχό ξεκινϊει με 

τα βαςικϊ χρώματα) με τα χρώματα  ςτο παιδύ και ονοματύζει τα χρώματα δεύχνοντασ 

ταυτόχρονα τισ πλακϋτεσ π.χ αυτό εύναι κύτρινο αυτό εύναι η πρώτη φϊςη (αυτό το κϊνει και για 

τα τρύα χρώματα). ΢τη δεύτερη φϊςη η νηπιαγωγόσ ζητϊει από το παιδύ να τησ δεύξει το κύτρινο 
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χρώμα, αυτό το κϊνει αρκετϋσ φορϋσ για όλα τα βαςικϊ χρώματα. Αφού το παιδύ εύναι ϋτοιμο να 

ςυνεχύςει προχωρϊμε ςτην τρύτη φϊςη, η νηπιαγωγόσ ρωτϊει ςτο παιδύ τι χρώμα εύναι αυτό 

δεύχνοντασ π.χ την πλακϋτα με το κύτρινο χρώμα. Αυτό το κϊνει αρκετϋσ φορϋσ για τα όλα βαςικϊ 

χρώματα. ΢ε επόμενο μϊθημα δεύχνει τα δευτερεύοντα χρώματα με τον ύδιο τρόπο. 

2.1  Υλικϊ και Δραςτηριότητεσ του Μοντεςςοριανού 

Προγρϊμματοσ 

Η μϋθοδοσ τησ Montessori (Κϊτςιου-Ζαφρανϊ, 1995) περιλαμβϊνει οχτώ εύδη δραςτηριοτότων 

οι οπούεσ εύναι οι εξόσ: 

1. Αςκόςεισ πρακτικόσ ζωόσ 

Οι Αςκόςεισ πρακτικού βύου αφορούν την δρϊςη, ςυμπεριφορϊ και μετακύνηςη του παιδιού 

μϋςα ςτην τϊξη, την φροντύδα του εαυτού τουσ  και του περιβϊλλοντοσ και μαθόματα 

κοινωνικόσ ευπρϋπειασ. [04] 

Η  νηπιαγωγόσ  μαθαύνει ςτα παιδιϊ πωσ να μετακινόςουν το καρεκλϊκι και ϊλλα αντικεύμενα 

χωρύσ  θόρυβο, πωσ να ςηκώνονται και να κϊθονται ςτο καρεκλϊκι τουσ χωρύσ να κϊνουν 

θόρυβο, πώσ να παύρνουν ϋνα υλικό που χρειϊζονται και να το βϊζουν ςτο τραπϋζι ό το χαλύ, πωσ 

ξαναβϊζουν το υλικό ςτη θϋςη του όταν δεν το χρειϊζονται, πωσ να ανούγουν και να κλεύνουν την 

πόρτα, πωσ να μϊθουν να περιμϋνουν τη ςειρϊ τουσ  για να πϊρουν ϋνα αντικεύμενο που  

χρηςιμοποιεύ ϊλλο παιδύ  κ.α. Ακόμα περιλαμβϊνονται  αςκόςεισ όπωσ ντύςιμο, πλύςιμο χεριών,  

διϊφορα κουμπώματα, δϋςιμο κορδονιών, εξϊςκηςη ςτουσ φιόγκουσ, πλύςιμο, ξεςκόνιςμα, 

ςκούπιςμα, ςφουγγϊριςμα, καθϊριςμα αντικειμϋνων, τακτοπούηςη χώρου,  ςτρώςιμο 

τραπεζιού, ςερβύριςμα γευμϊτων, ςερβύριςμα νερού από μια κανϊτα ςε ϋνα ποτόρι κ.α. Οι 

δραςτηριότητεσ  αυτϋσ εύναι οι πρώτεσ που θα μϊθει να κϊνει το παιδύ μϋςα ςτη τϊξη. Η  

νηπιαγωγόσ μαθαύνει ςτα παιδιϊ τρόπουσ καλόσ ςυμπεριφορϊσ όπωσ ευχαριςτώ, ςυγνώμη,  

χαιρετιςμούσ (καλημϋρα, καληςπϋρα, γεια ςασ) κ.α. Οι αςκόςεισ πρακτικόσ ζωόσ  ϋχουν ςκοπό να 

ενιςχύςουν την ανεξαρτηςύα και τον αυτοςεβαςμό των παιδιών.  [04] 

΢το πρώτο παιδαγωγικό κϋντρο το «΢πύτι των Παιδιών» που ύδρυςε η Montessori δύδαξε ςτα 

παιδιϊ πωσ να φροντύζουν το περιβϊλλον του ςχολεύου. Ϊμαθε ςτα παιδιϊ να ςκουπύζουν, να 

ξεςκονύζουν, να ςτρώνουν και να καθαρύζουν τα τραπϋζια, να πλϋνουν τα πιϊτα, να τυλύγουν 

χαλιϊ. Όμωσ πολλϊ από τα Μοντεςςοριανϊ ςχολεύα δεν υιοθϋτηςαν αυτό την πρόταςη τησ 

Montessori. [04,05] 

2. Αςκόςεισ γυμναςτικόσ και ρυθμικόσ 

Η Montessori ϋκρινε ακατϊλληλη την παραδοςιακό γυμναςτικό  για τα παιδιϊ. Για το λόγο αυτό 

ςχεδύαςε παιδαγωγικϊ υλικϊ όπωσ την ελικοειδό ςκϊλα, την ςκϊλα από χοντρό ςκοινύ, το 

τραμπολύνο του Seguin που ενθαρρύνουν τισ  αυθόρμητεσ κινόςεισ των παιδιών όπωσ το 

περπϊτημα  πϊνω ςε μια γραμμό  ό το περπϊτημα μεταφϋροντασ μια μπϊλα ό ϋνα ποτόρι νερό 

χωρύσ να το ρύξουν, η αναρρύχηςη ςε ςχοινύ, δραςτηριότητεσ  με ςτόχο την εκμϊθηςη τησ ςωςτόσ 

αναπνοόσ και ομιλύασ. [04,05] 

3. Υροντύδα ζώων και φυτών 
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Σο παιδύ μαθαύνει  να αγαπϊ, να ςϋβεται και να περιποιεύται τα ζώα. Επύςησ να αγαπϊ και 

φροντύζει τα φυτϊ.  [04]  

4. Καταςκευϋσ  αντικειμϋνων με πηλό 

Σα παιδιϊ αφόνουν τη φανταςύα τουσ ελεύθερη  και καταςκευϊζουν τα δικϊ τουσ μοναδικϊ  

πόλινα αντικεύμενα. Σα παιδιϊ μαθαύνουν να δουλεύουν όπωσ οι αγγειοπλϊςτεσ. Η Montessori 

πύςτευε ότι δεν υπϊρχει κανϋνα όφελοσ όταν τα παιδιϊ χρηςιμοποιούν το πηλό με το δικό τουσ 

τρόπο.  ΢ε αντύθεςη με την ςύγχρονη παιδαγωγικό που υποςτηρύζει τισ αυθόρμητεσ πρϊξεισ  των 

παιδιών με υλικϊ όπωσ ο πηλόσ. [04]  

5.  Αιςθητηριακό Εκπαύδευςη 

Η Montessori ςχεδύαςε παιδαγωγικϊ υλικϊ που ςτόχο ϋχουν να καλλιεργόςουν  τισ αιςθόςεισ 

του παιδιού. Η Ιταλύδα παιδαγωγόσ θεωρούςε ότι η αγωγό των αιςθόςεων εύναι η βϊςη για την 

ανϊπτυξη τησ νόηςησ-γνώςησ.  [04] 

Οι δραςτηριότητεσ και τα υλικϊ για την αιςθητηριακό εκπαύδευςη εύναι: 

• Σϋςςερισ  ςειρϋσ κυλύνδρων 

Η κϊθε ςειρϊ κυλύνδρων ϋχει δϋκα διαφορετικϋσ υποδοχϋσ.  

i. ΢την  πρώτη ςειρϊ  οι κύλινδροι ϋχουν ςταθερό ύψοσ  5,5 εκατοςτϊ και η διϊμετροσ 

μεταβϊλλεται από κύλινδρο ςε κύλινδρο. Ο πρώτοσ ϋχει 1 εκατοςτό διϊμετρο και ο τελευταύοσ  

5,5 εκατοςτϊ, αυξϊνεται ανϊ  μιςό εκατοςτό ο κϊθε κύλινδροσ. [04] 

ii. ΢την δεύτερη ςειρϊ  κυλύνδρων αυξϊνεται  η διϊμετροσ και το ύψοσ των κυλύνδρων ανϊ 

μιςό (0.5) εκατοςτό. Ο πρώτοσ ϋχει  1 εκατοςτό  διϊμετρο και ύψοσ  και ο τελευταύοσ  5,5 

εκατοςτϊ. [04] 

iii.  ΢την τρύτη ςειρϊ μεταβϊλλεται το ύψοσ και η διϊμετροσ αντιςτρόφωσ. Σο ύψοσ 

αυξϊνεται κατϊ μιςό εκατοςτό και η διϊμετροσ μειώνεται κατϊ μιςό εκατοςτό. [04] 

Ο  πρώτοσ κύλινδροσ αρχύζει με διϊμετρο 5,5 εκατοςτϊ  και ύψοσ 1 εκατοςτό και ο τελευταύοσ 

ϋχει 1 εκατοςτό διϊμετρο και 5,5  εκατοςτϊ ύψοσ. [04] 

iv. ΢την τϋταρτη ςειρϊ όλοι οι κύλινδροι ϋχουν ςταθερό διϊμετρο 2.5 εκατοςτϊ και το ύψοσ 

μεταβϊλλεται. Ο πρώτοσ αρχύζει με 1 εκατοςτό ύψοσ και ο τελευταύοσ   ϋχει 5,5 εκατοςτϊ. Σο 

ύψοσ αυξϊνεται μιςό εκατοςτό ανϊ  κύλινδρο. Αυτό η ςειρϊ ϋχει μεγαλύτερο βαθμό δυςκολύασ  

από τισ ϊλλεσ γιατύ  αν  οι κύλινδροι τοποθετηθούν λϊθοσ χωρϊνε μεν όλοι (αφού ϋχουν ςταθερό 

διϊμετρο) αλλϊ μόνο με το μϊτι μπορεύ το παιδύ να αναγνωρύςει το λϊθοσ. [04] 

΢τισ υπόλοιπϋσ ςειρϋσ το λϊθοσ αναγνωρύζεται εύκολα,  γιατύ αν το παιδύ  κϊνει  λϊθοσ ο 

κύλινδροσ που ϋμεινε δεν θα χωρϊει ςτην ελεύθερη υποδοχό.  [04] 

΢ε αυτϋσ τισ αςκόςεισ  το παιδύ μελετϊει τα αντικεύμενα  και το χώρο που καταλαμβϊνουν, 

μαθαύνει τισ ϋννοιεσ  παχύ –λεπτό, μεγϊλο –μικρό, ψηλό –κοντό, βαθύ - ρηχό και διακρύνει οπτικϊ 

τισ διαφορϋσ παρόμοιων και διαφορετικών αντικειμϋνων. [04] 
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Εικόνα 1 

 

                          

• Πολύχρωμοι κύλινδροι 

Σϋςςερισ  ςειρϋσ κυλύνδρων όμοιοι με τουσ προηγούμενουσ χωρύσ υποδοχϋσ. Σα παιδιϊ μπορούν 

να κϊνουν διϊφορεσ αςκόςεισ με τα υλικϊ αυτϊ.  [04] 

• Ο Ροζ Πύργοσ  

Αποτελεύται από δϋκα κύβουσ. Διαφϋρουν ςε τρεισ διαςτϊςεισ. Ο πρώτοσ κύβοσ ϋχει ακμό 1 

εκατοςτό και ο τελευταύοσ  10 εκατοςτϊ. Σο παιδύ τοποθετεύ το ϋνα κύβο πϊνω ςτον ϊλλο 

ξεκινώντασ από τον μεγαλύτερο μϋχρι να φτϊςει ςτον πιο μικρό. Η ϋννοια που μαθαύνει το παιδύ 

ςε αυτόν την ϊςκηςη  εύναι μεγϊλο – μικρό. [02] 

 

Εικόνα 2 

• Η Καφϋ ςκϊλα 

Δϋκα  καφϋ παραλληλεπύπεδα ύδιου μόκουσ,  το ύψοσ και  το πλϊτοσ μεταβϊλλονται ϋνα 

εκατοςτό.  Σο πρώτο ϋχει μόκοσ 20 εκατοςτϊ, πλϊτοσ  και ύψοσ  1 εκατοςτό και το τελευταύο 
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ϋχει μόκοσ 20 εκατοςτϊ, πλϊτοσ και ύψοσ 10 εκατοςτϊ. Σο παιδύ  δημιουργεύ μια ςκϊλα 

αρχύζοντασ  από το πιο χοντρό παραλληλεπύπεδο και τελειώνει με το πιο λεπτό. Η ϋννοια που 

προςεγγύζει το παιδύ ςε αυτόν την ϊςκηςη  εύναι παχύ – λεπτό. [02] 

 

Εικόνα 3 

• Οι κόκκινοι ρϊβδοι 

Δϋκα κόκκινοι ρϊβδοι που διαφϋρουν μόνο ςτο μόκοσ. Οι ρϊβδοι διαφϋρουν μεταξύ τουσ 10 

εκατοςτϊ. Σο παιδύ αρχύζει από τη πιο κοντό ρϊβδο που ϋχει διαςτϊςεισ 2.5×2,5×10 εκατοςτϊ 

και καταλόγει ςτη πιο μακριϊ ρϊβδο με διαςτϊςεισ 2.5×2,5×1 μϋτρο, καταλόγοντασ το  ϋνα από 

τα ϊκρα των ρϊβδων να ςχηματύζουν ευθεύα. Σο υλικό ςχεδιϊςτηκε για να αποκτόςει το παιδύ 

την ϋννοια μακρύ – κοντό.  [02] 

• Φρώματα (Ωςκηςη Όραςησ)   

Τπϊρχουν  τρύα εύδη αςκόςεων 

i. Σο  πρώτο κουτύ περιϋχει ϋξι πλακύτςεσ, ϋνα ζεύγοσ για κϊθε ϋνα από τα βαςικϊ χρώματα, 

κόκκινο, κύτρινο, μπλε. Σο παιδύ ζευγαρώνει τα ύδια χρώματα. [02] 

ii. Σο δεύτερο κουτύ περιϋχει εύκοςι δύο πλακύτςεσ ϋνα ζεύγοσ για κϊθε ϋνα από τα 

χρώματα: τα βαςικϊ, τα δευτερεύοντα (πορτοκαλύ, πρϊςινο, μωβ), μαύρο, λευκό, γκρι, ροζ και 

καφϋ. Σο παιδύ ζευγαρώνει τα ύδια χρώματα. [06] 

iii. Σο τρύτο κουτύ περιϋχει εννϋα χρώματα με επτϊ αποχρώςεισ. Σο παιδύ καλεύται να 

ξεχωρύςει τισ αποχρώςεισ  ξεκινώντασ από το πιο ςκούρο χρώμα καταλόγοντασ ςτο πιο ανοιχτό 

ό και το αντύςτροφο.   [06]   
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Εικόνα 4 

 

Εικόνα 5 

 

Σο παιδύ μαθαύνει τα χρώματα και ξεχωρύζει τισ αποχρώςεισ καλλιεργώντασ την 

παρατηρητικότητα του. [042] 

• Geometric Cabinet - Γεωμετρικϊ ΢χόματα 

Ϊνα ξύλινο ντουλϊπι με ϋξι ςυρτϊρια. Κϊθε  ςυρτϊρι ϋχει διϊφορα γεωμετρικϊ ςχόματα ( 

τρύγωνα, τετρϊγωνα, πολύγωνα, κύκλουσ, κ.) ςε υποδοχϋσ. Σο παιδύ πρϋπει να βγϊλει τα 

γεωμετρικϊ ςχόματα, να τα βϊλει ςτισ αντύςτοιχεσ υποδοχϋσ ό  πϊνω ςε κϊρτεσ όπου τα 
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ςχόματα εύναι ζωγραφιςτϊ (ϊλλα ολόκληρα ζωγραφιςμϋνα, ϊλλα με ϋνα χοντρό περύγραμμα και 

ϊλλα με λεπτό περύγραμμα).  

 Σο παιδύ μαθαύνει τα ονόματα τουσ, διακρύνει τα ςχόματα και παρατηρεύ τισ διαφορϋσ μεταξύ 

τουσ. [02] 

• Constructive Triangles 

Σα παιδιϊ μαθαύνουν να ςχηματύζουν ςχόματα με διαφορετικϊ εύδη  τρύγωνων. Σα ςχόματα που 

δημιουργούν εύναι παραλληλόγραμμα, τραπϋζια, εξϊγωνα  και ρόμβοι. [06] 

• Αςκόςεισ αφόσ  

Ορθογώνιεσ  πλϊκεσ με επύπεδα δυςκολύασ 

i. ΢το πρώτο επύπεδο δυςκολύασ  η ξύλινη πλϊκα χωρύζεται ςε δύο τμόματα, το μιςό τμόμα 

εύναι λεύο και το υπόλοιπο καλύπτεται από γυαλόχαρτο.  [02] 

ii. ΢το δεύτερο επύπεδο η πλϊκα εύναι χωριςμϋνη ςε δϋκα  λωρύδεσ , οι πϋντε από 

γυαλόχαρτο και οι ϊλλεσ πϋντε από  λεύα επιφϊνεια. [02] 

iii. ΢το τρύτο επύπεδο η πλϊκα εύναι χωριςμϋνη ςε πϋντε λωρύδεσ  ξεκινώντασ από την πιο 

τραχιϊ λωρύδα καταλόγοντασ ςτην πιο λεύα λωρύδα. [06] 

iv. Τπϊρχουν πλϊκεσ διαφόρων τραχυτότων  και τα παιδιϊ πρϋπει να ςχηματύςουν ζεύγη  

ύδιων τραχυτότων με κλειςτϊ μϊτια.  [02] 

Σα παιδιϊ ςε αυτϋσ τισ αςκόςεισ αγγύζουν τισ πλϊκεσ για να νιώςουν τη διαφορϊ ανϊμεςα ςε 

λεύεσ και τραχιϋσ επιφϊνειεσ ακόμα και με κλειςτϊ μϊτια. [02]  

 

Εικόνα 6 

• Μια ϊλλη ϊςκηςη αφόσ εύναι κομμϊτια από διαφορετικόσ ποιότητασ ύφαςμα (μετϊξι, 

βαμβϊκι, μαλλύ, λινό κ.α).  Σα παιδιϊ ζευγαρώνουν με κλειςτϊ μϊτια τα υφϊςματα με την ύδια 
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ποιότητα. Κϊθε ζεύγοσ ϋχει διαφορετικό χρώμα. Σα παιδιϊ ελϋγχουν αν τα υφϊςματα που 

ζευγϊρωςαν εύναι του ύδιου χρώματοσ. [02] 

• Ωςκηςη όςφρηςησ 

Τπϊρχουν διπλϋσ ςειρϋσ  δοχεύων με διαφορετικό μυρωδιϊ.  Σα παιδιϊ πρϋπει να ζευγαρώςουν 

τισ ύδιεσ μυρωδιϋσ. [05]  

• Αςκόςεισ  θερμότητασ  

Ζεύγη μεταλλικών δοχεύων που περιϋχουν νερό με διαφορετικό θερμοκραςύα. Σα παιδιϊ πρϋπει 

να αντιςτοιχύςουν ανϊ δύο τα δοχεύα με ύδιεσ θερμοκραςύεσ.  Ακόμα τα παιδιϊ μαθαύνουν να 

ταξινομούν τα δοχεύα από το ζεςτό ςτο κρύο. [06]  

 

Εικόνα 7 

• Αςκόςεισ Βϊρουσ 

Τπϊρχουν  ζεύγη από  ξύλινεσ πλϊκεσ  με διαφορετικό  χρώμα και βϊροσ. Σα παιδιϊ πρϋπει να τισ 

πιϊςουν ϋχοντασ τα μϊτια τουσ κλειςτϊ, να τισ ζυγύςουν και να ζευγαρώςουν τισ πλϊκεσ με ύδιο 

βϊροσ.  Σϋλοσ τα παιδιϊ ελϋγχουν αν οι ξύλινεσ πλϊκεσ  που ζευγϊρωςαν εύναι του ύδιου 

χρώματοσ.  [06] 
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Εικόνα 8 

• Αςκόςεισ ακοόσ 

 Ηχητικϊ  κουτιϊ  

Τπϊρχουν δύο κουτιϊ που το καθϋνα περιϋχει ϋξι κυλύνδρουσ. ΢το πρώτο κουτύ οι κύλινδροι 

ϋχουν κόκκινο χρώμα  και ςτο δεύτερο κουτύ ϋχουν μπλε χρώμα και παρϊγουν ανϊ δύο τον ύδιο 

όχο. Σα παιδιϊ πρϋπει να αντιςτοιχόςουν τουσ κυλύνδρουσ που παρϊγουν  ύδιουσ όχουσ. ΢το 

κουτύ οι κύλινδροι παρϊγουν όχουσ που κυμαύνονται από το πιο δυνατό ςτον πιο χαμηλό. Σα 

παιδιϊ μπορούν να ςειροθετόςουν τουσ όχουσ.  [06] 

                           

 

Εικόνα 9 

 Ηχητικϊ κουδούνια 

  Δυο ςειρϋσ κουδουνιών, κϊθε κουδούνι αντιπροςωπεύει τη νότα μιασ οκτϊβασ.  Σα  παιδιϊ 

μαθαύνουν  να διαβϊζουν τισ νότεσ και να παύζουν τραγούδια. [05]   

 

Εικόνα 10 

•  Ωςκηςη Γεύςησ 

Τπϊρχουσ δύο ςειρϋσ κυλινδρικών κουτιών με διαφορετικϋσ γεύςεισ. Σα παιδιϊ αντιςτοιχούν ανϊ 

δυο  τισ ύδιεσ γεύςεισ. [05] 

• ΢τερεϊ Γεωμετρικϊ ΢χόματα 

Σα παιδιϊ αγγύζουν τα ςχόματα, μαθαύνουν τα ονόματα τουσ και παρατηρούν τισ διαφορϋσ.  [02]   
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• Mystery Bag 

Μια τςϊντα που περιϋχει διϊφορα αντικεύμενα (π.χ ςτερεϊ ςώματα), το παιδύ βϊζει το χϋρι του 

ςτην τςϊντα,  αγγύζει τα αντικεύμενα χωρύσ να τα δει και αφού βρει και ονομϊςει το αντικεύμενο  

το βγϊζει ϋξω.  [06] 

• Ωςκηςη τησ ςιωπόσ  

Σα παιδιϊ ςταματούν οποιαδόποτε εργαςύα και μϋνουν ακύνητα χωρύσ να μιλούν ακούγοντασ 

όχουσ που πριν δεν όταν δυνατό  να γύνουν αιςθητού ςτα παιδιϊ (π.χ κελϊηδημα πουλιών, 

θρόιςμα φύλλων). Η νηπιαγωγόσ δύνει το ςύνθημα για την ϋναρξη και τη λόξη τησ ϊςκηςησ. Η 

ϊςκηςη γύνεται  και με κλειςτϊ μϊτια.  [02, 05] 

Οι διαφορετικϋσ φυςικϋσ ιδιότητεσ των υλικών όπωσ οι πλακύτςεσ με τα διϊφορα χρώματα, οι 

κύλινδροι με τισ διαφορετικϋσ γεύςεισ ό οςμϋσ, οι  διαφορετικϋσ διαςτϊςεισ των υλικών  όπωσ οι 

ρϊβδοι, ο ροζ πύργοσ κ.α που ϋχουν ωσ ςτόχο να κατανοόςουν τα παιδιϊ τα διϊφορα μεγϋθη 

(μεγϊλο – μικρό, χοντρό – λεπτό, πλατύ –ςτενό, μακρύ – κοντό), τα κομμϊτια από διαφορετικόσ 

ποιότητασ υφϊςματα. Όλα  αυτϊ τα υλικϊ ςτοχεύουν ςτην αγωγό των αιςθόςεων και 

ταυτόχρονα ςτην καλλιϋργεια τησ παρατηρητικότητασ, τησ προςοχόσ και τησ ςυγκϋντρωςησ. 

[02] ΢ύμφωνα με τη Γουδϋλη (1977) η προςοχό εύναι το ςπουδαιότερο προςόν ςτον ϊνθρωπο 

που τον βοηθϊει ςτην πνευματικό του ανϊπτυξη. Η παρατόρηςη δεν καλλιεργεύται με την 

προτροπό και με την απλό  παρατόρηςη των αντικειμϋνων αλλϊ εξαςκώντασ τισ αιςθόςεισ 

(Γουδϋλη, 1977). [02] 

Οι αςκόςεισ για την αύςθηςη τησ όραςησ θα βοηθόςει το παιδύ να διακρύνει διαφορϋσ μεταξύ 

όμοιων και διαφορετικών αντικειμϋνων. Οι αςκόςεισ για την αύςθηςη  τησ αφόσ αν και αφό 

αναφϋρεται ςε όλο το ςώμα εδώ περιοριζόμαςτε ςτισ ϊκρεσ των (δύο) δαχτύλων των χεριών 

(π.χ πιϊνει τισ ρϊβδουσ με τα ϊκρα των δαχτύλων) με αυτό τον τρόπο δηλαδό μϋςω ενόσ μικρού 

μϋρουσ του ςώματοσ το παιδύ επικεντρώνεται ςε αυτό που αιςθϊνεται. Πολλϋσ φορϋσ η 

εξϊςκηςη τησ αφόσ ενιςχύεται και με κλειςτϊ μϊτια. Με τισ αςκόςεισ για την αύςθηςη τησ γεύςησ 

το παιδύ μαθαύνει να διακρύνει μια γεύςη από μια ϊλλη το ύδιο ιςχύει για την αύςθηςη τησ 

όςφρηςησ.  Με τισ αςκόςεισ για την αύςθηςη του βϊρουσ το παιδύ αιςθϊνεται το βϊροσ όμοιων ό 

διαφορετικών αντικειμϋνων. Με τισ αςκόςεισ για την αύςθηςη θερμότητασ το παιδύ μαθαύνει να 

διακρύνει τισ διαφορετικϋσ θερμοκραςύεσ. ΢τισ ςτερεογνωςτικϋσ αςκόςεισ το παιδύ μαθαύνει να 

μελετϊ τα αντικεύμενα, να παρατηρεύ το μϋγεθοσ, να  αιςθϊνεται και να αγγύζει τα αντικεύμενα με 

τισ ϊκρεσ των χεριών του, διακρύνει διαφορϋσ μεταξύ ςχημϊτων.  [06]  

Εκπαύδευςη Αριθμητικόσ 

• Ρϊβδοι χωριςμϋνοι ςε κόκκινα και μπλε τμόματα μόκουσ 10 εκατοςτών. Κϊθε ρϊβδοσ  

αντιπροςωπεύει ϋναν αριθμό από τον 1 ϋωσ το 10. Οι ρϊβδοι ξεκινούν με το κόκκινο τμόμα, η 

μικρότερη ρϊβδοσ αντιπροςωπεύει την  μονϊδα μϋτρηςησ για τισ υπόλοιπεσ (η αμϋςωσ επόμενη 

ϋχει το διπλϊςιο  μϋγεθοσ, η τρύτη το τριπλϊςιο κ.ο.κ). Με το υλικό αυτό το παιδύ μαθαύνει τουσ 

αριθμούσ από το 1 ϋωσ το 10 και ςυςχετύζει τισ ποςότητεσ με τα ςύμβολα. [04] 

 Ενδεικτικϊ κϊποιεσ από τισ δραςτηριότητεσ:  
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Η δαςκϊλα επιλϋγει τυχαύα μια ρϊβδο και ρωτϊει ποιοσ αριθμόσ εύναι αυτόσ. Σο  παιδύ απαντϊει 

και αμϋςωσ μετϊ μετρϊει  για επαλόθευςη.  Η  δαςκϊλα επιλϋγει τυχαύα μια ρϊβδο και ζητϊ από 

το παιδύ να τησ δώςεισ την αμϋςωσ επομϋνη, το παιδύ επιλϋγει με το μϊτι και μετϊ μετρϊ τα 

τμόματα για επαλόθευςη. Μια ϊλλα ϊςκηςη εύναι να τοποθετόςει το κατϊλληλο ςύμβολο ςτην 

αντύςτοιχη ρϊβδο.  [04] 

 

Εικόνα 11 

 

• Αριθμού από το 0 ϋωσ το 9 καταςκευαςμϋνοι από γυαλόχαρτο  και τοποθετημϋνοι πϊνω 

ςε πλϊκεσ  χρηςιμοποιούνται για την εκμϊθηςη τησ γραφόσ, τησ ανϊγνωςησ των όχων και τησ 

προφορϊσ των αριθμών.  Σο παιδύ ψηλαφεύ με το δϊχτυλο τουσ αριθμούσ και χρηςιμοποιεύ τισ 

ύδιεσ κινόςεισ  όπωσ θα ϋγραφε ςτο χαρτύ.  [05]  

• Κουτιϊ με γλυφύδεσ 

Δύο κουτιϊ χωριςμϋνα ςε πϋντε θόκεσ που η κϊθε θόκη ϋχει επϊνω τησ ϋναν αριθμό από 0 ϋωσ το 

9. ΢τα χωρύςματα – θόκεσ τοποθετούν  τα παιδιϊ τισ γλυφύδεσ ανϊλογα με τον αριθμό που 

αναγρϊφεται επϊνω ςτη θόκη.  ΢τόχοσ τησ  δραςτηριότητασ εύναι η ςύνδεςη αριθμών με την 

ποςότητα.  Επύςησ μαθαύνει  την ϋννοια για τον αριθμό μηδϋν. [04] 

 
 

Εικόνα 12 

• Κϊρτεσ και φύςεσ 

Κϊρτεσ με αριθμούσ από το 1 ϋωσ το 10 και 55 φύςεσ. Σα παιδιϊ τοποθετούν τισ κϊρτεσ τη μια 

δύπλα ςτην ϊλλη και βϊζουν τισ αντύςτοιχεσ φύςεσ κϊτω από τισ κϊρτεσ. Για κϊθε αριθμό το παιδύ 
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θα πρϋπει να δει αν μπορεύ να «τρϋξει» το δϊκτυλο του μϋςα από τισ φύςεσ,  αν μπορεύ  τότε 

ςημαύνει ότι μπορούμε να διαιρϋςουμε αυτόν τον  αριθμό και ο αριθμόσ αυτόσ  λϋγεται ζυγόσ, 

ςτην περύπτωςη που το δϊκτυλο του δεν μπορεύ να «τρϋξει» ο αριθμόσ λϋγεται μονόσ (π.χ ο 

αριθμόσ 3, δυο φύςεσ τοποθετούνται ςε ζευγϊρι και η φύςα που δεν μπορεύ να ςχηματύςει ζευγϊρι 

τοποθετεύται κϊτω και ανϊμεςα από το ζευγϊρι φιςών).  [06]  

 

Εικόνα 13 

• Φρωματιςτϋσ Φϊντρεσ 

Οι αριθμού ςτη μοντεςςοριανό αγωγό δύνονται ςαν ςύνολα. Οι χρωματιςτϋσ χϊντρεσ εύναι 

ενωμϋνεσ με ςύρμα και ανϊλογα με το χρώμα τουσ αντιςτοιχούν ς’ϋναν αριθμό από το 1 ϋωσ το 

9. 

 Η μονϊδα αποτελεύται από κόκκινη χϊντρα, η δυϊδα από πρϊςινεσ, η τριϊδα από ροζ  χϊντρεσ  

κ.ο.κ.  Σα παιδιϊ θυμούνται την ποςότητα που ϋχει κϊθε χρώμα και δεν χρειϊζεται να 

ξαναμετρόςουν. Οι  χρωματιςτϋσ χϊντρεσ  βοηθούν να μϊθουν τισ πρϊξεισ τησ αριθμητικόσ( 

πρόςθεςη, αφαύρεςη, πολλαπλαςιαςμό και διαύρεςη).  [02] 

 

Εικόνα 14 

• Πύνακεσ του Seguin  

Ϊνασ πύνακασ του  Seguin χρηςιμοποιεύται για την εκμϊθηςη μεγαλύτερων αριθμών από το 10. 

Δύο πύνακεσ  ο καθϋνασ  διαιρεμϋνοσ ςε πϋντε τμόματα που το κϊθε τμόμα ϋχει τυπωμϋνο τον 

αριθμό 10. Ϊνα ςύνολο από κϊρτεσ  με  αριθμούσ από το 1 ϋωσ το 9. Σο παιδύ τοποθετώντασ μια 
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κϊρτα πϊνω ςτον αριθμό 0 αλλϊζει τον αριθμό και με αυτό τον τρόπο ςχηματύζει αριθμούσ από 

το 11 μϋχρι το 19.  [04] 

Ϊνα ϊλλοσ πύνακασ του Seguin χρηςιμοποιεύται για να μϊθουν τα παιδιϊ να μετρούν ανϊ 10. Δύο 

πύνακεσ  ο καθϋνασ  διαιρεμϋνοσ ςε πϋντε τμόματα που το κϊθε τμόμα ϋχει τυπωμϋνο τον αριθμό 

10. Ϊνα ςύνολο από κϊρτεσ  με  αριθμούσ από το 2 ϋωσ το 9. Σο παιδύ τοποθετώντασ μια κϊρτα 

πϊνω ςτον αριθμό 1 αλλϊζει τον αριθμό και με αυτό τον τρόπο ςχηματύζει αριθμούσ από το 20 

μϋχρι το 90. [04] 

΢τισ παραπϊνω αςκόςεισ το παιδύ μπορεύ  να χρηςιμοποιόςει  τισ χρωματιςτϋσ  και τισ χρυςϋσ 

χϊντρεσ. Οι χρωματιςτϋσ εύναι για τισ μονϊδεσ και οι χρυςϋσ για τισ δεκϊδεσ. Σα παιδιϊ ςυνδϋουν 

ποςότητα με ςύμβολα.  

 

Εικόνα 15 

• Για την διδαςκαλύα των γραπτών ςυμβόλων του δεκαδικού ςυςτόματοσ 

χρηςιμοποιεύται το κουτύ με τισ κϊρτεσ. Τπϊρχουν τϋςςερα ςύνολα καρτών:   το πρώτο ςύνολο  

από το 1 ϋωσ το 9 με πρϊςινα ςύμβολα, το δεύτερο ςύνολο από το 10 ϋωσ το 90 με μπλε 

ςύμβολα, το τρύτο από το 100 ϋωσ το 900 με κόκκινα ςύμβολα και το τϋταρτο το 1000 με 

πρϊςινα ςύμβολα.   [06] 

• Για την διδαςκαλύα του δεκαδικού ςυςτόματοσ  χρηςιμοποιούνται οι χρυςϋσ χϊντρεσ. Οι 

μονϊδεσ εύναι οι χρυςϋσ χϊντρεσ, μια αλυςύδα από δϋκα χρυςϋσ χϊντρεσ ενωμϋνεσ με ςύρμα 

αποτελεύ μια δεκϊδα, ϋνα τετρϊγωνο αποτελεύται από δϋκα ςειρϋσ με δϋκα χϊντρεσ για την 

εκατοντϊδα και για την χιλιϊδα ϋνασ κύβοσ με δϋκα τετρϊγωνα  από εκατό χϊντρεσ. Σα παιδιϊ με 

αυτό το υλικό μαθαύνουν τα ονόματα,  τα μεγϋθη και την ϋννοια τησ ποςότητασ. ΢υγκρύνουν  τα 

μεγϋθη και παρατηρούν τισ διαφορϋσ.  Επύςησ για το ύδιο ςκοπό χρηςιμοποιεύται και το υλικό 

supply box με μονϊδεσ, δεκϊδεσ, εκατοντϊδεσ και χιλιϊδεσ με ζωγραφιςτϋσ  χϊντρεσ. [04, 05] 

 



22 

Εικόνα 16 

• Αριθμητόριο 

΢τη διδαςκαλύα του δεκαδικού ςυςτόματοσ χρηςιμοποιεύται και το αριθμητόρι. Εύναι ϋνα 

πλαύςιο με τϋςςερα ςύρματα που το κϊθε ςύρμα ϋχει δϋκα χϊντρεσ και ςτο πρώτο ςύρμα εύναι ο 

αριθμόσ 1 και ςυμβολύζει τισ μονϊδεσ με πρϊςινεσ χϊντρεσ, ςτο δεύτερο ο αριθμόσ 10 και 

ςυμβολύζει τισ δεκϊδεσ με μπλε χϊντρεσ, ςτο τρύτο ο αριθμόσ 100 και ςυμβολύζει τισ εκατοντϊδεσ 

με κόκκινεσ χϊντρεσ και ςτο τϋταρτο ο αριθμόσ 1000 και ςυμβολύζει τισ χιλιϊδεσ με πρϊςινεσ 

χϊντρεσ.  [05] 

 

Εικόνα 17 

 

 

7. Διδαςκαλύα τησ γλώςςασ, τησ γραφόσ και τησ ανϊγνωςησ 

Η διδαςκαλύα τησ γλώςςασ περιλαμβϊνει δραςτηριότητεσ  όπωσ  ανϊγνωςη  βιβλύων με 

πραγματικούσ όρωεσ και αντικεύμενα και όχι παραμύθια ό  μύθουσ. Σα παιδιϊ εμπλουτύζουν το 

λεξιλόγιο τουσ,  όταν η δαςκϊλα ϋχει ορθό ομιλύα, ςωςτό προφορϊ και ακριβό ορολογύα. 

Παρϊδειγμα όταν παρουςιϊζει και ονοματύζει τα γεωμετρικϊ ςχόματα. [04] 

Η εξϊςκηςη τησ γραφόσ ςτηρύζεται ςτην ικανότητα να χειρύζεται το παιδύ το εργαλεύο γραφόσ, 

το μολύβι,  για το λόγο αυτό υπϊρχουν αςκόςεισ που το παιδύ πρϋπει να μϊθει πριν να αρχύςει να 

γρϊφει. Πολλϋσ από τισ αςκόςεισ τησ Πρακτικόσ Ζωόσ και τησ Αγωγόσ των Αιςθόςεων 

προετοιμϊζουν το χϋρι για γρϊψιμο. Για παρϊδειγμα η ανϊπτυξη των μεγϊλων μυών  

επιτυγχϊνεται όταν το παιδύ μεταφϋρει τα αντικεύμενα από το ρϊφι ςτο χαλύ  και η ανϊπτυξη 
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των μικρών μυών όταν το παιδύ κουμπώνει. δϋνει κλπ. Μια  ϊλλη ϊςκηςη που βοηθϊει τα παιδιϊ 

να αναπτύξουν την μυώκό ικανότητα εύναι οι μεταλλικϋσ καταςκευϋσ. [04] 

Για την απτικό εξϊςκηςη των γραμμϊτων και των όχων τα παιδιϊ χρηςιμοποιούν τα  γρϊμματα 

από γυαλόχαρτο όπωσ ακριβώσ και για τουσ αριθμούσ. Σο παιδύ ψηλαφεύ με το δϊχτυλό τα 

γρϊμματα  και χρηςιμοποιεύ τισ ύδιεσ κινόςεισ όπωσ θα τισ ϋγραφε ςτο χαρτύ. Προφϋρουν τον όχο 

του γρϊμματοσ δηλαδό α και όχι ϊλφα. Αυτϊ τα γρϊμματα δεν χρηςιμοποιούνται για διϊβαςμα. 

[04] 

 

Εικόνα 18 

Σα υλικϊ που χρηςιμοποιούνται  για την εξϊςκηςη τησ ανϊγνωςη και τησ γραφόσ εύναι πλαςτικϊ 

αντικεύμενα μϋςα ς’ϋνα καλϊθι, κϊρτεσ με τισ εικόνεσ των αντικειμϋνων ς’ϋνα δεύτερο καλϊθι, 

και κϊρτεσ  που  γρϊφουν τα ονόματα των αντικειμϋνων ς’ϋνα τρύτο καλϊθι. Σο παιδύ παύρνει 

από το πρώτο καλϊθι ϋνα αντικεύμενο π.χ  γϊτα, από το δεύτερο καλϊθι ψϊχνει την αντύςτοιχη 

εικόνα (δηλ. τησ γϊτασ) και από το τρύτο καλϊθι παύρνει τη λϋξη «γϊτα». Σοποθετούν  το 

αντικεύμενο πϊνω ςτην εικόνα και την κϊρτα με τη λϋξη κϊτω από την εικόνα.  Σα παιδιϊ με 

αυτόν την ϊςκηςη αρχύζουν να  ξεχωρύζουν τα  γρϊμματα και  τισ ςυλλαβϋσ δουλεύοντασ με 

αυτόν τρόπο ςε ςύντομο χρονικό διϊςτημα εύναι ϋτοιμα να γρϊψουν και ςτη ςυνϋχεια να 

διαβϊςουν. [04] 

Τπϊρχουν τρεισ κατηγορύεσ  τησ παραπϊνω ϊςκηςησ, η πρώτη εύναι με απλϋσ λϋξεισ ςύμφωνο- 

φωνόεν π.χ γϊτα . Η δεύτερη κατηγορύα περιϋχει λϋξεισ με διπλϊ ό τριπλϊ γρϊμματα  π.χ επτϊ, 

πόρτα, λϊςτιχο. Η Σρύτη κατηγορύα περιϋχει λϋξεισ με δυο φθόγγουσ π.χ  παιδϊκι, φεγγϊρι. Εύναι η 

πιο δύςκολη κατηγορύα. [04] 

Σα παιδιϊ ςχηματύζουν λϋξεισ με τα κινητϊ γρϊμματα, τα κόκκινα γρϊμματα χρηςιμοποιούνται 

για τα φωνόεντα και τα μπλε για τα ςύμφωνα. Σα παιδιϊ γρϊφουν και διαβϊζουν τισ λϋξεισ και 

ςυνδϋουν τισ λϋξεισ με τα αντύςτοιχα πραγματικϊ αντικεύμενα.  [05] 

2.2 Χαρακτηριςτικϊ Ψηφιακών Μοντεςςοριανών 

Υλικών (Montessori Apps) ςε ςχϋςη με τα Φυςικϊ Υλικϊ 
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Σο μοντεςςοριανό παιδαγωγικό υλικό μπορούμε να το ςυναντόςουμε και ςε ψηφιακό μορφό. 

Τπϊρχουν εφαρμογϋσ (Montessori Apps) που ςχεδιϊςτηκαν για φορητϋσ ςυςκευϋσ όπωσ iPad 

και iphone,  οι οπούεσ  εύναι εμπνευςμϋνεσ από το διϊςημο Μοντεςςοριανό Τλικό  ϋτςι ώςτε να 

μοιϊζουν με το φυςικό Μοντεςςοριανό υλικό.   

΢ε ότι αφορϊ την αιςθητηριακό εκπαύδευςη, υπϊρχουν υλικϊ για την ανϊπτυξη τησ αύςθηςησ  

τησ όραςησ, τησ όςφρηςησ, τησ γεύςησ, ακοόσ, τησ αφόσ, του βϊρουσ.  Από τισ αιςθόςεισ αυτϋσ το 

ψηφιακό υλικό μπορεύ να πετύχει την όραςη και την ακοό. 

Για παρϊδειγμα αν υποθϋςουμε ότι οι κύλινδροι ςχεδιϊζονται ςε ψηφιακό περιβϊλλον το παιδύ 

μπορεύ να διακρύνει μόνο οπτικϊ τισ διαφορϋσ των δϋκα κυλύνδρων μπορεύ να « αγγύξει» τον 

κύλινδρο ό  καλύτερα να κινόςει τον κύλινδρο και να τον τοποθετόςει ςτην υποδοχό αλλϊ δεν 

ϋχει τη δυνατότητα να αγγύξει το κύλινδρο με τα δϊχτυλα του όπωσ ςυμβαύνει με το πραγματικό 

υλικό. ΢το φυςικό αντικεύμενο το παιδύ μπορεύ να επεξεργαςτεύ το υλικό  και να αγγύξει τη 

διϊμετρο του κυλύνδρου και να αντιληφθεύ ότι εύναι μικρότερη από τον επόμενο ό το ύψοσ του 

εύναι διαφορετικό από ϊλλον κύλινδρο. Ϊνα ϊλλο μειονϋκτημα του ψηφιακού υλικού εύναι ότι  

δεν μπορεύ να αποδώςει την αύςθηςη του βϊρουσ ϋτςι το παιδύ δεν θα μπορεύ να ςυγκρύνει τα 

βϊρη των κυλύνδρων. Οι διαφορϋσ που μπορεύ να διακρύνει το παιδύ με το ψηφιακό υλικό μπορεύ 

να γύνουν μόνο οπτικϊ, χωρύσ την επεξεργαςύα των κυλύνδρων με τα χϋρια. Από την ϊλλη πλευρϊ 

τα παιδιϊ μπορούν να χρηςιμοποιόςουν όλεσ τισ ςειρϋσ των  πραγματικών κυλύνδρων για να 

δημιουργόςουν ϋνα ςχόμα, αυτόσ ο ελεύθεροσ και δημιουργικόσ τρόποσ ϋκφραςησ μπορεύ να 

δοθεύ και με το ψηφιακό υλικό. Κατϊ τη γνώμη μου αν και υπϊρχουν αυτϋσ οι διαφορϋσ με το 

ψηφιακό υλικό ϋνα παιδύ που ϋχει όδη αςχοληθεύ με τουσ πραγματικούσ κυλύνδρουσ και ϋχει 

κατακτόςει τισ ϋννοιεσ και δεξιότητεσ που προςφϋρει το  υλικό, μπορεύ να χρηςιμοποιόςει το 

ψηφιακό υλικό ςε ςύνθετεσ αςκόςεισ. 

΢ύμφωνα με το πραγματικό αντικεύμενο  Ροζ  Πύργο ο οπούοσ αποτελεύται από δϋκα κύβουσ που 

διαφϋρουν ςε τρεισ διαςτϊςεισ. Ο πρώτοσ κύβοσ ϋχει ακμό 1 εκατοςτό και ο τελευταύοσ  10 

εκατοςτϊ. Σο παιδύ τοποθετεύ το ϋνα κύβο πϊνω ςτον ϊλλο ξεκινώντασ από τον μεγαλύτερο 

μϋχρι να φτϊςει ςτον πιο μικρό. Η ϋννοια που μαθαύνει το παιδύ ςε αυτόν την ϊςκηςη  εύναι 

μεγϊλο – μικρό.  ΢ύμφωνα με τον ψηφιακό  Ροζ Πύργο  και αυτόσ αποτελεύται από δϋκα κύβουσ 

και διατηρεύ τισ ιδιότητεσ των αντικειμϋνων και το παιδύ ϋχει τη δυνατότητα να τοποθετόςει 

τουσ κύβουσ όπωσ ακριβώσ γύνεται με το πραγματικό με τη διαφορϊ ότι βλϋπει την εικόνα και 

φτιϊχνει τον πύργο (Εικόνα 19). Όμωσ το παιδύ ςτο πραγματικό αντικεύμενο ϋχει νοερϊ την 

εικόνα του Ροζ Πύργο και προςπαθεύ να ςχηματύςει  τον Πύργο ςε αντύθεςη με το ψηφιακό που 

βλϋπει την εικόνα του Ροζ Πύργου και καταςκευϊζει το Πύργο. Σο φυςικό υλικό  εύναι 

αυτοδιορθούμενο. Για παρϊδειγμα αν ϋνα παιδύ τοποθετόςει τον πιο μικρό κύβο πρώτο και μετϊ 

τον πιο μεγϊλο ο Πύργοσ δεν θα μπορεύ να ςτηριχτεύ ςτο μικρό κύβο.  Αυτό δεν ςυμβαύνει ςτο 

ψηφιακό περιβϊλλον αν και αυτό εύναι θϋμα προγραμματιςμού και ςχεδιαςμού. Ο ϋλεγχοσ 

λϊθουσ ςτο ψηφιακό υλικό εύναι οπτικόσ. Για να ανακαλύψει το παιδύ μόνο του το λϊθοσ 

(ϋλεγχοσ λϊθουσ, αυτοαγωγό) πρϋπει να ςυγκρύνει οπτικϊ την εικόνα με την δικό του 

καταςκευό. 

 Σο ψηφιακό υλικό δύνει τη δυνατότητα ςτο παιδύ να χρηςιμοποιόςει τουσ κύβουσ  για να 

δημιουργόςει το δικό του ςχόμα (Εικόνα 20). Επύςησ δύνει ςτο παιδύ ϋτοιμεσ εικόνεσ, οι οπούεσ 
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περιϋχουν διαφορετικϊ ςχόματα με τουσ κύβουσ  και καλεύ το παιδύ να ςχηματύςει με τουσ 

κύβουσ τισ εικόνεσ που βλϋπει (Εικόνα 21). Ο ϋλεγχοσ γύνεται μόνο οπτικϊ ςυγκρύνει το παιδύ την 

εικόνα που βλϋπει με το αυτό που ϋφτιαξε, όπωσ περιϋγραψα παραπϊνω. Κϊποιεσ από τισ 

εικόνεσ που δύνονται ςτο app μπορούν να καταςκευαςτούν μόνο ςε οριζόντιο ϊξονα. Θα όταν 

ενδιαφϋρον να αντιληφθούν τα παιδιϊ ότι κϊποια από αυτϊ τα ςχόματα (Εικόνα 21) δεν 

μπορούν με το φυςικό υλικό να καταςκευαςτούν.  

 

Εικόνα 19 



26 

 

Εικόνα 20 

 

Εικόνα 21 

΢ε ότι αφορϊ την αριθμητικό  μια από τισ εφαρμογϋσ ( Montessori apps) που υπϊρχει εύναι 

APPOACH TO MONTESSORI(Free version) ϋνα από τα υλικϊ που υπϊρχουν ςτη ςυγκεκριμϋνη 
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εφαρμογό εύναι οι κόκκινεσ και οι μπλε ρϊβδοι (Number Rods, Εικόνα 22). Οι ρϊβδοι ςύμφωνα με 

το Μοντεςςοριανό υλικό ϋχουν ςυγκεκριμϋνο ςχόμα και μϋγεθοσ. Η μικρότερη αντιπροςωπεύει 

τη βαςικό μονϊδα, η αμϋςωσ μεγαλύτερη το διπλϊςιο μϋγεθοσ κ.ο.κ, (οι ρϊβδοι αρχύζουν από το 

κόκκινο τμόμα, μετϊ μπλε και πϊλι κόκκινο κ.ο.κ). Σα παιδιϊ εργϊζονται με το φυςικό υλικό 

παρατηρώντασ το μόκοσ και κρατώντασ ςτα χϋρια τουσ τισ ρϊβδουσ αιςθϊνονται το βϊροσ τησ 

κϊθε ρϊβδου, μπορούν να διακρύνουν ότι οι ρϊβδοι που αντιπροςωπεύουν τουσ μικρούσ 

αριθμούσ εύναι ελαφρύτεροι και οι ρϊβδοι που αντιπροςωπεύουν τουσ μεγϊλουσ αριθμούσ εύναι 

βαρύτεροι. Αυτϋσ όμωσ τισ εμπειρύεσ δεν μπορούν να τισ αποκτόςουν με το ψηφιακό υλικό.  

Δηλαδό το ςυγκεκριμϋνο ψηφιακό υλικό για να χρηςιμοποιηθεύ ςτη διδαςκαλύα ςε αυτό το 

ςτϊδιο (ςυγκεκριμϋνο) πιςτεύω ότι δεν μπορεύ να ςυγκριθεύ με το φυςικό υλικό διότι το παιδύ 

δεν μπορεύ να αιςθανθεύ το βϊροσ τησ κϊθε ρϊβδου.  Καθώσ όμωσ το παιδύ προχωρϊει ςτο 

ςυμβολικό ςτϊδιο, δηλαδό ϋχει αντιληφθεύ ότι η πρώτη ρϊβδοσ εύναι ελαφρύτερη από τελευταύα 

ρϊβδο και η κϊθε ρϊβδοσ ςυμβολύζει ϋναν ςυγκεκριμϋνο αριθμό, ϋχει μϊθει την ακολουθύα των 

αριθμών όταν δηλαδό εύναι ςε θϋςη να κϊνει πιο ςύνθετεσ δραςτηριότητεσ με το υλικό όπωσ 

αριθμητικϋσ πρϊξεισ με τισ ρϊβδουσ (αν και αυτό η δραςτηριότητα δεν υπϊρχει ςτο ψηφιακό 

υλικό) ό να μϊθει να αντιςτοιχεύ την ποςότητα με ςύμβολα (αυτό η δραςτηριότητα υπϊρχει) 

πιςτεύω με τισ κατϊλληλεσ ςυνθόκεσ μπορεύ να χρηςιμοποιηθεύ το ψηφιακό υλικό.  

 

 

Εικόνα 22 

Για την διδαςκαλύα του δεκαδικού ςυςτόματοσ χρηςιμοποιούνται οι χρυςϋσ χϊντρεσ. Οι μονϊδεσ 

εύναι οι χρυςϋσ χϊντρεσ, μια αλυςύδα από δϋκα χρυςϋσ χϊντρεσ ενωμϋνεσ με ςύρμα αποτελεύ μια 

δεκϊδα, ϋνα τετρϊγωνο αποτελεύται από δϋκα ςειρϋσ με δϋκα χϊντρεσ για την εκατοντϊδα, και 
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για την χιλιϊδα ϋνασ κύβοσ με δϋκα τετρϊγωνα  από εκατό χϊντρεσ. Σα παιδιϊ με αυτό το υλικό 

μαθαύνουν τα ονόματα,  τα μεγϋθη και την ϋννοια τησ ποςότητασ. ΢υγκρύνουν  τα μεγϋθη και 

παρατηρούν τισ διαφορϋσ.  Όταν τα παιδιϊ βρύςκονται ςτο ςυγκεκριμϋνο ςτϊδιο δηλαδό 

μαθαύνουν ότι κϊθε αριθμόσ αναπαρύςταται από ϋνα ενιαύο αντικεύμενο, ωσ ςύνολο δηλαδό η 

εκατοντϊδα εύναι το τετρϊγωνο και η χιλιϊδα ο κύβοσ και αρχύζουν να ςυγκρύνουν τα μεγϋθη, να 

παρατηρούν διαφορϋσ όπωσ  ο αριθμόσ διακόςια (200) εύναι μικρότεροσ από τον αριθμό 

οχτακόςια (800) και το αντιλαμβϊνονται επειδό βλϋπουν πωσ  ο αριθμόσ διακόςια ϋχει δύο 

τετρϊγωνα και ο αριθμόσ οχτακόςια ϋχει οχτώ τετρϊγωνα και όταν κρατϊνε από το αριςτερό 

χϋρι τα δύο τετρϊγωνα και από το δεξύ χϋρι τα οχτώ τετρϊγωνα μπορούν να αιςθανθούν ότι τα 

δύο τετρϊγωνα που αντιπροςωπεύουν τον αριθμό διακόςια εύναι πιο ελαφριϊ από τα οχτώ 

τετρϊγωνα που αντιπροςωπεύουν τον αριθμό οχτακόςια. Σην οπτικό παρατόρηςη μπορούμε να 

την πετύχουμε με το ψηφιακό υλικό αλλϊ την αύςθηςη του βϊρουσ δεν μπορούμε να την 

αποδώςουμε ψηφιακϊ. Πιςτεύω ςτη ςυγκεκριμϋνη ϊςκηςη το ψηφιακό υλικό δεν ϋχει τισ ύδιεσ 

δυνατότητεσ  με το φυςικό υλικό. Ενώ όταν το παιδύ εύναι ϋτοιμο να προχωρόςει ςε πιο ςύνθετεσ 

δραςτηριότητεσ και ϋχει προηγηθεύ η κατϊκτηςη εννοιών και δεξιοτότων μϋςω των αιςθόςεων 

μπορεύ να χρηςιμοποιηθεύ το ψηφιακό υλικό. Μια τϋτοια δραςτηριότητα υπϊρχει  ςτο 

Montessori Numbers όπωσ φαύνονται ςτισ εικόνεσ 24, 25, 26.  

 

 

Εικόνα 23 
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Εικόνα 24 

  

 

Εικόνα 25 
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΢την διδαςκαλύα τησ αριθμητικόσ όπου απαιτεύται τα παιδιϊ να αναπτύξουν δεξιότητεσ και 

ϋννοιεσ μϋςω των αιςθόςεων όπωσ το βϊροσ  εύναι αςκόςεισ που δεν μπορούν αποδοθούν 

ψηφιακϊ. Επύςησ όταν τα παιδιϊ μεταφϋρουν τισ ρϊβδουσ  από το ρϊφι ςτο χαλύ, εύναι μια 

ϊςκηςη που βοηθϊει την ανϊπτυξη των μεγϊλων μυών (Κϊτςιου-Ζαφρανϊ, 1995). Ούτε αυτό η 

ανϊπτυξη  μπορεύ να επιτευχθεύ από το ψηφιακό υλικό. 

΢το πραγματικό αντικεύμενο αριθμού από γυαλόχαρτο το παιδύ ψηλαφεύ με το δϊχτυλο του τουσ 

αριθμούσ (γυαλόχαρτο) και χρηςιμοποιεύ τισ ύδιεσ κινόςεισ  όπωσ θα ϋγραφε ςτο χαρτύ. Μαθαύνει 

την κύνηςη που πρϋπει κϊνουν τα δϊχτυλα για να ςχηματύςουν τον αριθμό. ΢το ψηφιακό 

αντικεύμενο Intro to Math υπϊρχει ϋνασ δεύκτησ που δεύχνει ςτο παιδύ την πορεύα-κύνηςη που 

πρϋπει να ακολουθόςει το δϊχτυλο για να ςχηματύςει τον αριθμό. Ο αριθμόσ φαύνεται ςαν να 

εύναι από γυαλόχαρτο και η υπόλοιπη οθόνη εύναι πρϊςινη όπωσ ακριβώσ το πραγματικό 

αντικεύμενο. Προςομοιώνει πιςτϊ τουλϊχιςτον εικονικϊ το φυςικό υλικό. Επύςησ όταν το παιδύ 

ψηλαφεύ τον αριθμό ακούγεται ο όχοσ τησ «ψηλϊφηςησ» μπορεύ να χϊνεται η αύςθηςη τησ αφόσ 

αλλϊ αντικαθύςταται από την αύςθηςη τησ ακοόσ.   Η δραςτηριότητα και με το πραγματικό και 

με το ψηφιακό υλικό ϋχει ωσ ςκοπό να μϊθει το παιδύ την κύνηςη που πρϋπει να κϊνουν τα 

δϊχτυλα για να ςχηματύςουν τον αριθμό. ΢το πραγματικό αντικεύμενο το παιδύ ψηλαφεύ, 

αγγύζοντασ τον αριθμό αιςθϊνεται τη διαφορετικό επιφϊνεια.   

Χηφιακϊ μπορούμε να αποδώςουμε τη μαθηματικό ακρύβεια του μοντεςςοριανού 

παιδαγωγικού υλικού, τισ ιδιότητεσ των αντικειμϋνων, αλλϊ αυτό που δεν μπορεύ να γύνει  ςτο 

ψηφιακό περιβϊλλον εύναι η κατϊκτηςη εννοιών και δεξιοτότων που γύνεται μϋςω τησ 

ανϊπτυξησ των αιςθόςεων όπωσ τησ όςφρηςησ, τησ γεύςησ, τησ αφόσ, του βϊρουσ.  Από τισ 

αιςθόςεισ αυτϋσ το ψηφιακό υλικό μπορεύ να πετύχει την όραςη και την ακοό. Η  όραςη και η 

αφό ςε κϊποια υλικϊ δεν μπορούν να γύνουν ξεχωριςτϊ για παρϊδειγμα παρατηρεύ και αγγύζει 

την διϊμετρο των κυλύνδρων, παρατηρεύ και αιςθϊνεται το βϊροσ των αντικειμϋνων.  Γύνεται 

ταυτόχρονα η ανϊπτυξη αυτών των αιςθόςεων. Όμωσ  ςτην εξϊςκηςη τησ όραςησ  όπωσ για 

παρϊδειγμα οι χρωματιςτϋσ πλακύτςεσ  ϋνα ψηφιακό υλικό μπορεύ πετύχει το ςκοπό του γιατύ 

εδώ δεν μασ ενδιαφϋρει το παιδύ να επεξεργαςτεύ το υλικό με τα χϋρια του αλλϊ μόνο η αύςθηςη 

τησ όραςησ. ΢το φυςικό υλικό το παιδύ παρατηρεύ και επεξεργϊζεται το αντικεύμενο, το 

αναποδογυρύζει, το περιςτρϋφει, ςυγκρύνει τισ διαςτϊςεισ του με τα ϊλλα υλικϊ, πιϊνει το υλικό 

με τα χϋρια του (από όλεσ τισ οπτικϋσ γωνύεσ) και αιςθϊνεται για παρϊδειγμα ότι εύναι μεγϊλο ό 

μικρό.  Κϊποια από αυτϊ μπορούμε να τα αποδώςουμε ςτο ψηφιακό περιβϊλλον αλλϊ την 

αύςθηςη τησ αφόσ (επεξεργαςύασ) με το αντικεύμενο δεν μπορούμε. Σο ψηφιακό Αριθμητόριο-

MonteCalc  που χρηςιμοποιεύται για να περϊςει το παιδύ ςτο αφηρημϋνο ςτϊδιο χρηςιμοποιεύται 

όπωσ ακριβώσ και το πραγματικό υλικό.  

Σο δεύτερο χαρακτηριςτικό δεν ϋχει να κϊνει με την ανϊπτυξη του ψηφιακού υλικού. Αρκεύ το 

ψηφιακό αντικεύμενο να μπορεύ να πετύχει το ςκοπό του φυςικού υλικού. 

Σο τρύτο χαρακτηριςτικό μπορεύ να επιτευχθεύ ςε ψηφιακό μορφό αρκεύ να το λϊβουμε υπόψη 

ςτην ςχεδύαςη του ψηφιακού υλικού. 

Σο τϋταρτο χαρακτηριςτικό και αυτό μπορεύ να επιτευχθεύ με το ψηφιακό υλικό δηλαδό την 

εξατομικευμϋνη μϊθηςη. Σα ψηφιακϊ υλικϊ μπορούν να διαθϋτουν επύπεδα δυςκολύασ. 
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Σο πϋμπτο χαρακτηριςτικό και αυτό μπορεύ επιτευχθεύ με το ψηφιακό υλικό όπωσ για 

παρϊδειγμα το αριθμητόρι-MonteCalc  χρηςιμοποιεύται για περϊςει το παιδύ ςτο αφηρημϋνο 

ςτϊδιο όπωσ ακριβώσ γύνεται και με το πραγματικό αντικεύμενο.  Σο Montessori App-APPOACH 

TO MONTESSORI ϋνα από τα υλικϊ που υπϊρχουν ςτο  ςυγκεκριμϋνο Αpp εύναι οι κόκκινοι και οι 

μπλε ρϊβδοι, υλικό που μπορεύ να χρηςιμοποιηθεύ ςτο ςυμβολικό ςτϊδιο. 
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                             Κεφϊλαιο 3 
Παρϊθυρα Ευκαιρύασ 

Ο Itard αναφϋρει ότι υπϊρχουν κατϊλληλεσ περύοδοι ςτην φυςιολογικό ανϊπτυξη του 

ανθρώπου, οι  λεγόμενεσ «ευαύςθητεσ περύοδοι» που το παιδύ πρϋπει να δϋχεται τα κατϊλληλα 

ερεθύςματα για να αποκτόςει ικανότητεσ και ϋννοιεσ (Κϊτςιου-Ζαφρανϊ, 2005). [03] 

 Η  Montessori (Κϊτςιου-Ζαφρανϊ, 1995)  με τη ςειρϊ τησ ονομϊζει τισ «περιόδουσ ειδικόσ 

ευαιςθηςύασ» πρόςκαιρεσ διαθϋςεισ του παιδιού για την ανϊπτυξη ικανοτότων ό εννοιών. Μόλισ 

το παιδύ αποκτόςει την ςυγκεκριμϋνη ικανότητα ό ϋννοια η πρόςκαιρη διϊθεςη  που εύχε 

εξαφανύζεται και τη θϋςη τησ αναλαμβϊνει μια καινούρια. Σο παιδύ αν δεν ϋχει την ευκαιρύα να 

αναπτύξει την εκϊςτοτε ικανότητα την κατϊλληλη ςτιγμό, τότε μεγαλώνει και δεν ϋχει τη 

δυνατότητα να την αναπτύξει αργότερα, ςε μια διαφορετικό χρονικό ςτιγμό. [04] 

Η Γουδϋλη (Κϊτςιου-Ζαφρανϊ, 1995), εύναι πιο διαλλακτικό ςε ςχϋςη με τη Montessori, δηλώνει 

ότι αφού το παιδύ ϋχαςε την δυνατότητα να αναπτύξει την εν λόγω ικανότητα κατϊ τη 

ςυγκεκριμϋνη περύοδο ειδικόσ ευαιςθηςύασ , τότε θα καταβϊλει μεγϊλη προςπϊθεια να 

κατακτόςει τη «χαμϋνη» ικανότητα αργότερα και ποτϋ δεν θα την ϋχει τελειοποιόςει πλόρωσ  

όςο όταν ανοιχτό το  παρϊθυρο ευκαιρύασ για την αντύςτοιχη ικανότητα.  [04] 

΢ύμφωνα με τη Κϊτςιου-Ζαφρανϊ (2005)  υπϊρχουν χρονικϋσ περύοδοι, από τισ πρώτεσ κιόλασ 

ημϋρεσ τησ ζωόσ του παιδιού  που τισ ορύζει  «παρϊθυρα ευκαιρύασ» ό περύοδοι ειδικόσ 



33 

ευαιςθηςύασ». Η φυςιολογύα του εγκεφϊλου εύναι με τϋτοιο τρόπο καταςκευαςμϋνη ώςτε να 

εύναι δεκτικόσ ςε κατϊλληλα ερεθύςματα για την απόκτηςη ικανοτότων και δεξιοτότων ςτη 

διϊρκεια αυτών των περιόδων. Με αυτόν τον τρόπο  ο εγκϋφαλοσ ςχηματύζει  τισ δομϋσ του. [03] 

 «Η καλωδύωςη και η μυελύνωςη των αξόνων του εγκεφϊλου δεν γύνεται ταυτόχρονα ςτα 

διϊφορα ςημεύα του φλοιού και ούτε εύναι αντύςτοιχη ςτα δύο ημιςφαύρια. Σα «παρϊθυρα 

ευκαιρύασ» ςυνιςτούν τη χωροχρονικό ϋκφραςη αυτών των διεργαςιών»(Κϊτςιου-Ζαφρανϊ, 

2005 ςελ 108). 

Κατϊ τη διϊρκεια τησ φυςιολογικόσ ανϊπτυξησ του ατόμου το παιδύ θα πρϋπει να δϋχεται από το 

περιβϊλλον του κατϊλληλα ερεθύςματα  ςε ποιότητα και ποςότητα, για να καλλιεργόςει 

ικανότητεσ και δεξιότητεσ, ώςτε ο εγκϋφαλοσ να δεχθεύ τα ςυγκεκριμϋνα μηνύματα με 

αποτϋλεςμα να ςυνδϋςει τισ νευρωνικϋσ δομϋσ. Αν δεν  δημιουργηθούν  ό δημιουργηθούν μόνο 

ελϊχιςτεσ αυτό ϋχει ωσ επακόλουθο τη μη ομαλό νευρολογικό ανϊπτυξη και παρϊλληλα 

προβληματικό λειτουργύα και ςυμπεριφορϊ του παιδιού(Κϊτςιου-Ζαφρανϊ, 2005). [03] 

Η περύοδοσ ειδικόσ ευαιςθηςύασ για την ανϊπτυξη τησ ομιλύασ εύναι από 0 ϋωσ 4  χρονών. Αν  την 

κατϊλληλη εποχό που μπορεύ να αναπτύξει την ομιλύα του το παιδύ δεν δϋχεται από το 

περιβϊλλον του τα κατϊλληλα γλωςςικϊ ερεθύςματα για να αναπτύξει την ομιλύα όπωσ  λϋξεισ, 

όχουσ, γϋλια τότε το παιδύ θα χϊςει την ευκαιρύα να αναπτύξει την ομιλύα του όταν  ανούξει  το 

κατϊλληλο παρϊθυρο ευκαιρύασ για την ομιλύα. Παρϊδειγμα (Γουδϋλη, 1977) αν μια μητϋρα ϋχει 

«απομονώςει» το παιδύ τησ ςε ϋνα όςυχο δωμϊτιο του ςπιτιού πιςτεύοντασ ότι εύναι ότι 

καλύτερο για την διαπαιδαγώγηςη του και το παιδύ δεν ακούει κανϋναν όχο, το  παιδύ 

μεγαλώνοντασ  με αυτόν τον τρόπο,  χϊνει την ευκαιρύα να αναπτύξει την ομιλύα του και κϊθε 

δυνατότητα δρϊςησ  για την κατϊκτηςη οριςμϋνων δεξιοτότων και την ικανότητα προςαρμογόσ  

μϋςα  ςτο οικογενειακό και κοινωνικό περιβϊλλον. [01] 

Επύςησ και ςτα ζώα εμφανύζονται τα παρϊθυρα ευκαιρύασ (Brenowitz & Arnold, 1986; 

Brenowitz, 1991; DeVoggd, 1994) όπωσ αναφϋρεται ςτο (Κϊτςιου-Ζαφρανϊ, 2005). Για 

παρϊδειγμα ςτα καναρύνια (Nottebohm 1981, 1987 και 1991) όπωσ αναφϋρεται ςτο (Κϊτςιου-

Ζαφρανϊ, 2005 ) το παρϊθυρο ευκαιρύασ για το κελϊηδιςμα ανούγει  εύκοςι πϋντε με τριϊντα 

μϋρεσ μετϊ την εκκόλαψη και κλεύνει πενόντα μϋρεσ μετϊ. Αν το καναρύνι μϋςα ςε αυτό το 

χρονικό διϊςτημα δεν δεχτεύ το κατϊλληλο ερϋθιςμα, το κελϊηδημα των ϊλλων καναρινιών, το 

καναρύνι δεν θα μϊθει να κελαηδϊ ποτϋ (Κϊτςιου-Ζαφρανϊ, 2005). [03] 

Ο Kaas  επιςημαύνει  ότι ςτισ περιόδουσ ειδικόσ ευαιςθηςύασ ο εγκϋφαλοσ  δύνει ςόματα για να 

δημιουργηθούν τα πρώτα νευρωνικϊ δύκτυα, αν δεν ςυμβεύ  την κατϊλληλη χρονικό ςτιγμό , τότε 

υπϊρχει η πιθανότητα η ικανότητα να μην αναπτυχθεύ ςτην ολότητα τησ (Κϊτςιου-Ζαφρανϊ, 

2005). [03] Και ο Gardner  ϋχει την ύδια ϊποψη με τον Kaas, ο οπούοσ πιςτεύει ότι η ικανότητα 

μπορεύ να μην αναπτυχθεύ τελεύωσ  ό ομαλϊ όταν κλεύςουν τα παρϊθυρα ευκαιρύασ καθώσ τα 

πρώτα νευρωνικϊ δύκτυα ϋχουν ςχηματιςτεύ και πραγματοποιούν καθοριςμϋνεσ λειτουργύεσ 

(Gardner, 1987) όπωσ αναφϋρεται ςτο (Κϊτςιου-Ζαφρανϊ, 2005). 

Σα παρϊθυρα ευκαιρύασ ςτον ϊνθρωπο ανούγουν από την γϋννηςη του και κλεύνουν ςτην ηλικύα 

των δϋκα χρόνων (Belgley 1996, 1997) όπωσ αναφϋρεται ςτο (Κϊτςιου-Ζαφρανϊ, 2005)  Πιο 

ςυγκεκριμϋνα το παρϊθυρο ευκαιρύασ για την ςυναιςθηματικό ωρύμανςη ξεκινϊει από την 
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γϋννηςη μϋχρι την ηλικύα των δύο ετών όπωσ επύςησ και το παρϊθυρο για την όραςη και την 

κοινωνικοπούηςη. Σο παρϊθυρο ευκαιρύασ για την γλώςςα εύναι ανοιχτό από την γϋννηςη μϋχρι 

την ηλικύα των τεςςϊρων χρόνων.  Για  την γραμματικό και το ςυντακτικό το παρϊθυρο 

ευκαιρύασ κλεύνει ςτο ϋκτοσ  ϋτοσ. Για τα μαθηματικϊ και τη  λογικό το παρϊθυρο ευκαιρύασ εύναι 

μεταξύ ενόσ χρόνου και τεςςϊρων χρόνων. Για την εκμϊθηςη ξϋνησ γλώςςασ η κατϊλληλη ηλικύα 

εύναι από την γϋννηςη μϋχρι τα ϋξι  χρόνια και τϋλοσ για τη μουςικό εκπαύδευςη από τριών  ϋωσ 

δϋκα ετών. [03] ΢ε αυτό το ςημεύο να αναφϋρω ότι κϊποια παρϊθυρα ευκαιρύασ εύναι ανοιχτϊ για 

μεγαλύτερο χρονικό διϊςτημα όπωσ το παρϊθυρο ευκαιρύασ για τη μουςικό ενώ ϊλλα κλεύνουν 

ςύντομα όπωσ η περύοδοσ ειδικόσ ευαιςθηςύασ για την όραςη. [04] 

 «.. ο εγκϋφαλοσ ϋχει μεγϊλη πλαςτικότητα και οι δομϋσ δεν εύναι ποτϋ ςτατικϋσ. Διαμορφώνονται 

κατϊ την πρώτη φϊςη ανϊπτυξησ, αλλϊ ςτη ςυνϋχεια μπορούν να μεταβϊλλονται καθ΄όλη τη 

διϊρκεια τησ ζωόσ του ενόσ ατόμου» (Κϊτςιου-Ζαφρανϊ 2005 ςελ 110) 

Η φυςιολογύα  του εγκεφϊλου εύναι ϋτςι προγραμματιςμϋνη ώςτε να γύνονται αλλαγϋσ ςτισ 

δομϋσ του κατϊ τη διϊρκεια τησ ανϊπτυξησ του ανθρώπου. Όπωσ ανϋφερα η πρώτη παραγωγικό 

περύοδοσ του εγκεφϊλου διαρκεύ από την γϋννηςη μϋχρι τα δϋκα χρόνια, βϋβαια εξακολουθεύ να 

εύναι αρκετϊ ενεργό και η περύοδοσ μϋχρι τα δεκαοχτώ.  Αν  οι πρώτεσ νευρωνικϋσ διαςυνδϋςεισ  

που δημιουργόθηκαν δεν ϋγιναν ςωςτϊ ό ομαλϊ, τότε υπϊρχει πρόβλημα  γιατύ οι αλλαγϋσ 

γύνονται ςτα πρώτα νευρωνικϊ δύκτυα που ϋχουν ςχηματιςτεύ.  Μετϊ την ηλικύα των δεκαοχτώ 

χρόνων ο εγκϋφαλοσ εξαφανύζει τισ νευρωνικϋσ διαςυνδϋςεισ που παρουςιϊζουν πρόβλημα και 

παραμϋνουν εκεύνεσ  που κατϊφεραν να ςταθεροποιόςουν τισ δομϋσ τουσ μϋςω των 

κατϊλληλων ςυνθηκών (Κϊτςιου-Ζαφρανϊ, 2005).  [03] 

Η μϋθοδοσ  τησ  Montessori ϋχει  ςκοπό την διδαςκαλύα  τησ γραφόσ, τησ ανϊγνωςησ και των 

μαθηματικών.  Σο πρόγραμμα τησ Μontessori ϋχει υποςτεύ κριτικό γιατύ θεωρεύται δομημϋνο και 

ακαδημαώκϊ προςανατολιςμϋνο.  Επικρατεύ η ϊποψη (Κϊτςιου-Ζαφρανϊ, 2005) ότι τα παιδιϊ 

δεν πρϋπει να μαθαύνουν ανϊγνωςη , γραφό και αριθμητικό ςε τόςο μικρό ηλικύα, κυρύωσ για δυο 

λόγουσ, ο πρώτοσ γιατύ εύναι μαθόματα που διδϊςκονται ςτο δημοτικό ςχολεύο  και όχι ςτο  

νηπιαγωγεύο και ο δεύτεροσ λόγοσ εύναι ότι τα παιδιϊ καταβϊλουν επύπονη προςπϊθεια και 

πύεςη για την εκμϊθηςη τησ ανϊγνωςησ , γραφόσ και αριθμητικόσ.  Σα παρϊθυρα ευκαιρύασ για 

την ανϊγνωςη και γραφό εύναι μεταξύ των τριϊμιςι και τεςςερϊμιςι χρόνων.  Για τα μαθηματικϊ 

το παρϊθυρο ευκαιρύασ ανούγει ςτην ηλικύα του ενόσ ϋτουσ και κλεύνει ςτα τϋςςερα χρόνια. ΢το 

μοντεςςοριανό περιβϊλλον υπϊρχουν  τα παιδαγωγικϊ υλικϊ για την εκμϊθηςη τησ γραφόσ, τησ 

ανϊγνωςησ και αριθμητικόσ και τα παιδιϊ δεν πιϋζονται να γρϊψουν, να διαβϊςουν  ό να μϊθουν 

το δεκαδικό ςύςτημα.  Προςφϋρονται  ςτα παιδιϊ τα κατϊλληλα ερεθύςματα  ςε ποιότητα και 

ποςότητα για να δημιουργόςουν  και να ςταθεροποιόςουν τισ νευρωνικϋσ διαςυνδϋςεισ. Με 

αυτό τον τρόπο τα παιδιϊ ικανοποιούν τισ εςωτερικϋσ τουσ ανϊγκεσ και αναπτύςςουν 

ικανότητεσ και δεξιότητεσ.  Εύναι λϊθοσ  να εμποδύζουμε τα παιδιϊ να μαθαύνουν επειδό  

πιςτεύουμε ότι η κατϊκτηςη αυτών των ικανοτότων εύναι δουλειϊ του δημοτικού. [03] 

Η Montessori (Κϊτςιου-Ζαφρανϊ, 1995) αναφϋρει ότι η κατϊκτηςη των ςυγκεκριμϋνων 

ικανοτότων δεν εύναι πρόωρη μϊθηςη. Η εκμϊθηςη τησ γραφόσ και τησ ανϊγνωςησ ςτη 

μοντεςςοριανό εκπαύδευςη εύναι κϊτι που γύνεται ςτην ώρα τουσ ςύμφωνα με τα παρϊθυρα 

ευκαιρύασ. Όταν όμωσ κλεύςουν τα παρϊθυρα ευκαιρύασ για τουσ ςυγκεκριμϋνου τομεύσ, το παιδύ 
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πρϋπει να καταβϊλλει  μεγαλύτερεσ προςπϊθειεσ για την απόκτηςη των παραπϊνω  

ικανοτότων. ΢ύμφωνα με τη Montessori πρώτα γύνεται η κατϊκτηςη τησ γραφόσ  διότι 

ςτηρύζεται ςε ψυχοκινητικούσ μηχανιςμούσ  και θεωρεύται πιο εύκολη η εκμϊθηςη τησ και μετϊ η 

κατϊκτηςη τησ ανϊγνωςησ που χρηςιμοποιεύ νοητικϋσ διεργαςύεσ. Η περύοδοσ ειδικόσ 

ευαιςθηςύασ για την ανϊγνωςη εύναι βιολογικϊ προγραμματιςμϋνη να ανούγει πιο αργϊ από τη 

γραφό. [04] 

Ο Rutter (Κϊτςιου-Ζαφρανϊ, 1995)  αναφϋρει ότι πρϋπει να δύνονται ςτο παιδύ τα κατϊλληλα 

ερεθύςματα ςτην κατϊλληλη ηλικύα για να ςχηματιςτούν οι νευρωνικϋσ ςυνϊψεισ διαφορετικϊ 

μπορεύ να μην δημιουργηθούν, ακόμα και αν γύνουν μεγϊλεσ προςπϊθειεσ ςε μεταγενϋςτερο 

ςτϊδιο. Επύςησ πιςτεύει ότι η εμφϊνιςη ψυχικών και νοητικών προβλημϊτων  ςτον ϊνθρωπο 

μπορεύ να προϋρχονται από την μη ομαλό διαμόρφωςη των νευρώνων την κατϊλληλη περύοδο, 

και όχι μόνο από την  κληρονομικότητα. Θεωρεύ ότι δεν εκμεταλλεύονται κατϊλληλα τα 

παρϊθυρα ευκαιρύασ. [04]  

Η Γουδϋλη (1977) αναφϋρει ότι εύναι χαρακτηριςτικό τησ παιδικόσ ηλικύασ η απορρόφηςη 

γνώςεων και η κατϊκτηςη ικανοτότων και δεξιοτότων με γρόγορο ρυθμό και με μεγϊλη ευκολύα. 

΢την  ύπαρξη των περιόδων ειδικόσ ευαιςθηςύα οφεύλεται το ςυγκεκριμϋνο χαρακτηριςτικό.  

Ενώ οι δυςκολύεσ που αντιμετωπύζουν τα παιδιϊ ςε κϊποιουσ τομεύσ όπωσ για παρϊδειγμα τη 

διδαςκαλύα των μαθηματικών ό τησ γραφόσ οφεύλεται ςτην ευκαιρύα που ϋχαςαν τα παιδιϊ να 

αναπτύξουν τισ ςυγκεκριμϋνεσ ικανότητεσ ςτην κατϊλληλη εποχό που ϋπρεπε να αναδυθούν 

ενώ ςε ϊλλουσ τομεύσ ϋχουν εξαιρετικό πρόοδο.  [01] 

Σο παιδύ ςτισ κατϊλληλεσ χρονικϋσ περιόδουσ ζητϊει τα κατϊλληλα μϋςα από το περιβϊλλον του 

για να ικανοποιόςει τισ εςωτερικϋσ του ανϊγκεσ, την ανϊπτυξη δεξιοτότων και ικανοτότων. Η 

ύπαρξη των περιόδων ειδικόσ ευαιςθηςύασ δικαιολογεύ ακόμα την ϊμυνα που εμφανύζουν τα 

παιδύα ςε παρεμβϊςεισ  και λαθεμϋνουσ χειριςμούσ από τουσ ενόλικεσ. Ϊνα παρϊδειγμα 

(Γουδϋλη, 1977) εύναι την περύοδο που το παιδύ μαθαύνει να ανεβοκατεβαύνει τα ςκαλοπϊτια. Η 

ειδικό κινητικό του ευαιςθηςύα το οδηγεύ ςτο να εξαςκόςει την ικανότητα του με τη 

ςυγκεκριμϋνη ϊςκηςη.  Σο  παιδύ κατεβαύνει με μεγϊλη χαρϊ τα ςκαλοπϊτια και όταν  κατεβεύ 

θϋλει να ανϋβει τα ςκαλοπϊτια. Η μητϋρα δϋχεται και τον βοηθϊει να ανεβεύ, πιϊνοντασ  το χϋρι 

του.  Αυτό χαρούμενο που ανϋβηκε τα ςκαλοπϊτια θϋλει να ξανακατεβεύ τα ςκαλοπϊτια.  Εύναι  

μια ϊςκηςη-παιχνύδι που χαροποιεύ το παιδύ, η ευχαρύςτηςη του εύναι μεγϊλη. Η μητϋρα όμωσ το 

εκλαμβϊνει ωσ ιδιοτροπύα του παιδιού και δεν το βοηθϊει να ςυνεχύςει να ανεβοκατεβαύνει τα 

ςκαλιϊ με αποτϋλεςμα το παιδύ  να κλαύει επειδό ςταμϊτηςε απότομα η απαραύτητη εςωτερικό 

του ανϊγκη. Όταν  ϋρχεται η ώρα του φαγητού αντιδρϊ και δεν θϋλει να φϊει, το παιδύ αποζητϊ 

να ικανοποιόςει την πνευματικό του πεύνα. [01] 

Κατϊ τη Γουδϋλη (1977) οι ευαιςθηςύεσ εύναι κύνητρα για να αποκτόςει το παιδύ γνώςεισ και 

ικανότητεσ  από το περιβϊλλον. Οι περύοδοι ειδικόσ ευαιςθηςύασ δεν εμφανύζονται  την ύδια 

χρονικό ςτιγμό ςε όλουσ τουσ ανθρώπουσ. ΢το ϋνα παιδύ μπορεύ να παρουςιαςτεύ νωρύτερα και 

ςε  ϊλλο παιδύ αργότερα αλλϊ ςύγουρα μϋςα ςτο κατϊλληλο χρονικό πλαύςιο.  ΢τόχοσ των 

παιδιών ςε αυτό το διϊςτημα εύναι να αιςθητοποιόςουν τα ερεθύςματα που δϋχονται από το 

περιβϊλλον και μϋςα από την αιςθητοπούηςη να γύνει η κατϊκτηςη των γνώςεων που 

αντιπροςωπεύουν τα διϊφορα ερεθύςματα (ςτη μοντεςςοριανό τϊξη τα παιδαγωγικϊ υλικϊ).  
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Μόλισ το παιδύ  αιςθητοποιόςει τισ εμπειρύεσ, ςταματϊει αυτό ευαιςθηςύα και παύρνει τη θϋςη 

τησ μια ϊλλη ευαιςθηςύα.  [01] 

Όταν ανούγει το παρϊθυρο ευκαιρύασ για μια ικανότητα δημιουργεύται ςτον ψυχικό κόςμο του 

παιδιού η ανϊγκη για ϊμεςη ικανοπούηςη, μια χαρϊ που το ωθεύ να πραγματοποιόςει την 

πνευματικό του πεύνα. Σο παιδύ εκεύνη τη χρονικό ςτιγμό ϋχει το μϋγιςτο ενδιαφϋρον για να 

αςχοληθεύ με το αντύςτοιχο αγαθό. Η ευχαρύςτηςη του παιδιού εύναι μεγϊλη όταν η ευαιςθηςύα 

μπορεύ να ικανοποιηθεύ  ενώ η απογοότευςη του εύναι εξύςου μεγϊλη όταν δεν μπορεύ να 

ικανοποιόςει την πνευματικό του πεύνα ό την εςωτερικό του ανϊγκη. Όταν ςτισ περιόδουσ 

ειδικόσ ευαιςθηςύασ το παιδύ βρύςκει τα κατϊλληλα ερεθύςματα ςε ποιότητα και ποςότητα και 

μπορεύ να ικανοποιόςει την ευαιςθηςύα του ελεύθερα  χωρύσ παρεμβϊςεισ, τότε το παιδύ 

αιςθϊνεται μεγϊλη ευχαρύςτηςη. Αντύθετα  όταν  το παιδύ δεν βρύςκει το κατϊλληλο περιβϊλλον 

και τα κατϊλληλα ερεθύςματα για να ικανοποιόςει την ευαιςθηςύα του νιώθει δυςαρϋςκεια και 

απελπιςύα. [01, 04] 

Πολλϋσ φορϋσ ο δϊςκαλοσ ό ο γονιόσ  δεν μπορεύ να καταλϊβει ό να παρακολουθόςει το ψυχικό 

κόςμο του παιδιού. Όταν  το παιδύ προςπαθεύ να ικανοποιόςει μια ευαιςθηςύα και οι ενόλικοι 

πιςτεύουν πωσ εύναι μια ιδιοτροπύα του παιδιού και προςπαθούν να επιβϊλλουν τη δικό τουσ 

θϋληςη  τότε η μη ικανοπούηςη τησ εςωτερικόσ ανϊγκησ του παιδιού μπορεύ να αποφϋρει 

δυςϊρεςτα αποτελϋςματα ςτην  φυςιολογικό ανϊπτυξη του παιδιού. Όταν ο ενόλικασ 

επεμβαύνει λαθεμϋνα ςτην πορεύα ανϊπτυξησ του παιδιού και την αλλϊζει ύςωσ ϊθελα του τότε  

μπορεύ να δημιουργηθούν ψυχικϋσ και νοητικϋσ ανωμαλύεσ ςτο παιδύ (Γουδϋλη, 1977).  [01] 

Ο Piaget (1952, 1983) αναφϋρει «ότι ςτο κϊθε βόμα ανϊπτυξησ εκφρϊζεται με μια «ϋκρηξη» 

ενεργητικότητασ, ακολουθεύται από μια εξιςορρόπηςη και μια ςταθεροπούηςη τησ εν λόγω 

ςυμπεριφορϊσ, και κατόπιν το παιδύ περνϊ ςε μιαν ϊλλη «ϋκρηξη» ενεργητικότητασ. Αυτό 

ακριβώσ η περύοδοσ αφόνει το ςύςτημα ανοιχτό, δύνοντασ τη δυνατότητα ςτο παιδύ, το γονϋα 

του και την οικογϋνεια να καθιερώςουν μια ςχϋςη, καθώσ και να δεχθούν και να μεταβιβϊςουν 

καινούριεσ πληροφορύεσ» (Κϊτςιου-Ζαφρανϊ, 2005). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



37 

 

Κεφϊλαιο 4 
Οι Βαςικϋσ Αρχϋσ τησ 

Μοντεςςοριανόσ Μεθόδου 

 

΢ε αυτό το κεφϊλαιο περιγρϊφονται οι βαςικϋσ αρχϋσ τησ Μοντεςςοριανόσ Μεθόδου όπωσ και 

τα κοινϊ ςημεύα τησ Maria Montessori με τον Piaget. 

 

4.1 Αιςθητηριακό Αγωγό  

H Montessori ονόμαςε τα  αιςθητηριακϊ υλικϊ «ωσ υλοποιημϋνεσ αφαιρϋςεισ ωσ μϋςα που 

παρϋχουν ςτο μυαλό του παιδιού την ικανότητα να τακτοποιεύ και να ταξινομεύ τισ 

αιςθητηριακϋσ εντυπώςεισ» (Κϊτςιου-Ζαφρανϊ, 1995 ςελ 32). [04] 

Η αγωγό των αιςθόςεων ςτη Μοντεςςοριανό εκπαύδευςη κατϋχει πρωταρχικό ρόλο. Αυτό 

δικαιολογεύ ότι τα περιςςότερα μοντεςςοριανϊ παιδαγωγικϊ υλικϊ όπωσ κύλινδροι, ο ροζ 

πύργοσ, η καφϋ ςκϊλα, οι κόκκινοι ρϊβδοι, οι χρωματιςτϋσ πλακύτςεσ, οι ορθογώνιεσ πλϊκεσ με 

τισ λεύεσ και τραχεύεσ επιφϊνειεσ, τα κομμϊτια από διαφορετικόσ ποιότητασ υφϊςματα, οι 

κύλινδροι που παρϊγουν όχο κ.α  ϋχουν ςκοπό την αιςθητηριακό αγωγό. [05] ΢ύμφωνα με την 
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Ιταλύδα παιδαγωγό η αγωγό των αιςθόςεων αποτελεύ το θεμϋλιο λύθο για την ανϊπτυξη τησ 

νόηςησ (Κϊτςιου-Ζαφρανϊ, 1995).  

Σα  αιςθητηριακϊ  υλικϊ ςτοχεύουν ςτην καλλιϋργεια τησ παρατηρητικότητασ, τησ προςοχόσ και 

τησ ςυγκϋντρωςησ (Γουδϋλη, 1977). Η παρατόρηςη δεν καλλιεργεύται με την παρακύνηςη και με 

την απλό  παρατόρηςη των αντικειμϋνων αλλϊ εκπαιδεύοντασ τισ αιςθόςεισ (Γουδϋλη, 1977). 

«Σο παιδύ προςλαμβϊνει τισ γνώςεισ και τισ ικανότητεσ με ϋναν εξαιρετικϊ ευαύςθητο τρόπο. 

Εμεύσ, κϊνοντασ του ςυνειδητϋσ τισ αιςθόςεισ του και διευκολύνοντασ του την ορθό εκδόλωςη 

όλων των κινόςεων που πρϋπει και θϋλει  να κϊνει, το βοηθϊμε ςτην αυθόρμητη  κατϊκτηςη των 

γνώςεων που βρύςκει ςτο περιβϊλλον. Ϊτςι μαθαύνει να παρατηρεύ βαθιϊ ςτισ κατϊλληλεσ 

ςτιγμϋσ εκεύνο που πραγματικϊ το ενδιαφϋρει. Κανεύσ δεν μπορεύ να παρατηρεύ πϊντα όλεσ τισ 

λεπτομϋρειεσ των πραγμϊτων που ϋχει μπροςτϊ του. Οι λεπτομϋρειεσ γύνονται αντιληπτϋσ  

ανϊλογα με την ψυχικό διϊθεςη του παρατηρητό και  όχι ανϊλογα με τα χαρακτηριςτικϊ του 

αντικειμϋνου. Γί αυτό δεν μπορούμε να υποχρεώςουμε το παιδύ να προςϋξει την ώρα που του 

ζητούμε εμεύσ όλεσ τισ λεπτομϋρειεσ των πραγμϊτων. Εύναι διαφορετικϋσ οι ςτιγμϋσ που θα ϋχει 

την ψυχικό διϊθεςη να ενδιαφερθεύ για τισ διϊφορεσ λεπτομϋρειεσ των πραγμϊτων» (Γουδϋλη, 

1977 ςελ 103-104). 

«Μϋςω τησ αγωγόσ των αιςθόςεων γύνονται ςυνειδητϋσ οι διϊφορεσ εντυπώςεισ. Οι αιςθόςεισ 

λοιπόν εύναι αυτϋσ που δύνουν ςτο παιδύ τη δυνατότητα να ςυγκεντρώςει υλικό από το 

εξωτερικό περιβϊλλον. Αυτό το υλικό αποτελεύ τη βϊςη για τη “φανταςύα”, που η Μοντεςςόρι 

την ορύζει ωσ την ικανότητα ανϊκληςησ και ςυςχϋτιςησ εικόνων ςτη μνόμη με ςτόχο το 

ςχηματιςμό νϋων ςυνθϋςεων» (Κϊτςιου-Ζαφρανϊ, 1995 ςελ 48) 

 4.1.1    Ο ρόλοσ τησ Δρϊςησ-Πρϊξησ ςτην Ανϊπτυξη 

Ο Piaget κατϋληξε ςτο ςυμπϋραςμα «ότι η πηγό τησ γνώςησ και τησ νοημοςύνησ του παιδιού 

εύναι δρϊςη-πρϊξη» (Piaget, 1936/1952, 1937/1954) όπωσ αναφϋρεται ςτο (Κϊτςιου-Ζαφρανϊ, 

2005) ςελ 214. 

΢ύμφωνα με το Piaget (Κϊτςιου–Ζαφρανϊ, 2005)  η εκπαύδευςη πρϋπει να εύναι ενεργητικό που 

ςημαύνει να ςυνδϋεται με την δρϊςη-πρϊξη και αυτό γιατύ τα παιδιϊ και ιδιαύτερα τα παιδιϊ τησ 

προςχολικό ηλικύασ αναπτύςςουν τισ νοητικϋσ του δομϋσ την ώρα που ςκϋφτονται για το πώσ 

θα δρϊςουν πϊνω ςε αντικεύμενα. Η παιδικό ςκϋψη ςυνδϋεται ςτενϊ  με την δρϊςη-πρϊξη. «Η 

νοητικό ανϊπτυξη χαρακτηρύζεται ωσ την ςταδιακό απελευθϋρωςη τησ ςκϋψησ από την πρϊξη» 

(Κϊτςιου- Ζαφρανϊ, 2005 ςελ 214). 

Ο Piaget (Κϊτςιου- Ζαφρανϊ, 2005) όριςε δυο διαφορετικούσ τύπουσ δρϊςησ όπου μϋςα από 

αυτϋσ τισ δρϊςεισ το ϊτομο αποκτϊ δυο διαφορετικϊ εύδη γνώςεων. Ο πρώτο τύποσ εύναι η 

«φυςικό εμπειρύα» η οπούα ςχετύζεται με τισ ατομικϋσ πρϊξεισ πϊνω ςε αντικεύμενα. Η Κϊτςιου–

Ζαφρανϊ εξηγεύ το παραπϊνω με ϋνα παρϊδειγμα: ϋνα παιδύ κρατϊει ςτα χϋρια του ςτερεϊ 

ςώματα και αντιλαμβϊνεται το βϊροσ τουσ μϋςω τησ φυςικόσ εμπειρύασ. Σο παιδύ για να 

πληροφορηθεύ για το βϊροσ δύνει προςοχό ςε αυτό το χαρακτηριςτικό αγνοώντασ τισ ϊλλεσ 

ιδιότητεσ (χρώμα, ςχόμα) του αντικειμϋνου. Ο Piaget ονομϊζει αυτόν την πρϊξη «απλό ό 
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εμπειρικό αφαύρεςη» και τη γνώςη που προϋρχεται κυρύωσ από αντικεύμενα  «φυςικό γνώςη» 

(Κϊτςιου- Ζαφρανϊ, 2005). 

Ο δεύτεροσ τύποσ εύναι η λογικομαθηματικό εμπειρύα η οπούα ςχετύζεται με πρϊξεισ πϊνω ςε 

αντικεύμενα, τα αντικεύμενα αυτϊ χρηςιμοποιούνται για να προςφϋρουν ςτο παιδύ ιδιότητεσ -

(ϋννοιεσ) που δεν ϋχουν αυτϊ τα αντικεύμενα αλλϊ το παιδύ τισ φανερώνει καθώσ τα παρατηρεύ 

(Κϊτςιου- Ζαφρανϊ, 2005).  Η Κϊτςιου–Ζαφρανϊ εξηγεύ το παραπϊνω με ϋνα παρϊδειγμα: Η 

ϋννοια του αριθμού δύο, των δύο αντικειμϋνων δεν υπϊρχει ςτα αντικεύμενα αλλϊ εύναι μια 

ομϊδα ςχϋςεων που την αποδύδει το παιδύ καθώσ τα παρατηρεύ. Ο Piaget ονομϊζει αυτόν την 

πρϊξη «ςτοχαςτικό  αφαύρεςη».  Η ςτοχαςτικό αφαύρεςη ςτηρύζεται ςε ςυντονιςμϋνεσ 

προςπϊθειεσ (Κϊτςιου- Ζαφρανϊ, 2005). 

Ο Piaget (Κϊτςιου- Ζαφρανϊ, 2005) τόνιςε ότι αυτού δυο διαφορετικού τύποι εμπειρύασ 

αποτελούν μια ενότητα. Παρϊδειγμα (Κϊτςιου- Ζαφρανϊ, 2005) όταν το παιδύ βλϋπει ϋξι 

κόκκινουσ και δυο πρϊςινουσ κύβουσ επικεντρώνει από τη μια τα την προςοχό του ςτισ 

ιδιότητεσ τουσ αλλϊ από την ϊλλη ενεργοποιεύ και ϋνα ολόκληρο δύκτυο νοητικών ςχϋςεων, 

δηλαδό για να ςκεφτεύ τουσ κύβουσ ωσ κύβουσ πρϋπει να διακρύνει ομοιότητεσ και διαφορϋσ ςε 

ςχϋςη με ϊλλα αντικεύμενα και για να ςκεφτεύ το κόκκινο χρώμα ςυςχετύζει την ιδιότητα με ϊλλα 

χρώματα (Κϊτςιου- Ζαφρανϊ, 2005). 

Για τον Piaget (Κϊτςιου- Ζαφρανϊ, 2005 ςελ 216) «η φυςικό πρϊξη πϊνω ςτα αντικεύμενα εύναι 

πολύ ςημαντικό για να μπορϋςει το μικρό να «δομόςει» τη νοημοςύνη του και να τη 

χρηςιμοποιόςει ςτη ςυνϋχεια ωσ όργανο γνώςησ». 

Από την προςχολικό ηλικύα αρχύζει η γνώςη, όπου το παιδύ μϋςω τησ φυςικόσ εμπειρύασ αποκτϊ 

τη φυςικό γνώςη των αντικειμϋνων ενώ παρϊλληλα καταςκευϊζει ϋνα  λογικομαθηματικό 

πλαύςιο μϋςω τησ ςτοχαςτικόσ αφαύρεςησ (Κϊτςιου- Ζαφρανϊ, 2005). 

 

΢ύμφωνα με τη Κϊτςιου-Ζαφρανϊ (2005) για το μικρό παιδύ οι πρϊξεισ ϋχουν δυο πόλουσ: ο 

πρώτοσ (φυςικό)  εύναι όταν το παιδύ επικεντρώνει την προςοχό του ςτισ ιδιότητεσ του 

αντικειμϋνου και ο δεύτεροσ (λογικομαθηματικό) όταν το παιδύ  επικεντρώνει την προςοχό του 

ςε γενικϊ χαρακτηριςτικϊ (όπωσ ο τρόποσ που πληςιϊζει, πιϊνει το αντικεύμενο). 

Ο Piaget ειςόγαγε τα ςτϊδια τησ γνωςτικόσ ανϊπτυξησ. Παρακϊτω παρουςιϊζονται τα ςτϊδια 

ανϊπτυξησ ςυςχετύζοντασ με την ϋννοια τησ δρϊςησ-πρϊξησ και με τουσ δυο τύπουσ δρϊςησ 

όπωσ περιγρϊφονται ςτο (Κϊτςιου-Ζαφρανϊ, 2005).  

Σο πρώτο ςτϊδιο εύναι το αιςθηςιοκινητικό (από τη γϋννηςη μϋχρι δύο ετών) η νόηςη 

αναπτύςςεται μϋςω τησ παρατόρηςησ, το παιδύ εξερευνϊ τα αντικεύμενα π.χ όταν τα ρύχνει, τα 

ςπρώχνει, τα κουνϊ και ςειριοθετεύ όλεσ τισ μορφϋσ ςυμπεριφορϊσ των αντικειμϋνων. 

Σο δεύτερο ςτϊδιο εύναι το προλειτουργικό (από δύο μϋχρι επτϊ ετών).  ΢ε αυτό το ςτϊδιο οι δυο 

τύποι δρϊςησ  εύναι αδιαχώριςτεσ. Η φυςικό εμπειρύα  ϋχει τον πρωτεύοντα ρόλο ςτην ςκϋψη 

του παιδιού. Σο παιδύ ςε αυτόν την ηλικύα ενδιαφϋρεται να παρατηρόςει τα χαρακτηριςτικϊ των 

αντικειμϋνων παρϊ να δημιουργόςει ϋνα λογικομαθηματικό πλαύςιο. Βϋβαια το παιδύ  ϋχει 
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αρχύςει να δημιουργεύ το λογικομαθηματικό πλαύςιο και να ςυντονύζει ςχϋςεισ  αν και ακόμα δεν 

ϋχουν ςταθεροποιηθεύ. ΢ιγϊ-ςιγϊ το παιδύ αρχύζει και δημιουργεύ λειτουργικϋσ ςχϋςεισ. 

Σο τρύτο ςτϊδιο εύναι το ςτϊδιο ςυγκεκριμϋνων λογικών λειτουργιών( από επτϊ μϋχρι ϋντεκα 

ετών).  Η λογικομαθηματικό δρϊςη αρχύζει να διαχωρύζεται από την φυςικό και  αποκτϊ 

εςωτερικό ςυνοχό. Σο παιδύ εύναι ικανό να δημιουργεύ λογικϋσ αφαιρϋςεισ.  Οι ςχϋςεισ που 

δημιουργεύ γύνονται πιο ςταθερϋσ και το παιδύ εύναι ικανό να κϊνει παραγωγικούσ ςυλλογιςμούσ. 

Σο τϋταρτο ςτϊδιο εύναι τησ τυπικόσ λογικόσ ςκϋψησ ( από ϋντεκα μϋχρι δώδεκα ετών). Η 

λογικομαθηματικό εμπειρύα γύνεται ανεξϊρτητη κατϊ την περύοδο τησ εφηβεύασ από τη φυςικό 

εμπειρύα και η γνώςη καταςκευϊζεται περιςςότερο μϋςα από λογικομαθηματικϊ πλαύςια.  

΢ύμφωνα με τη Κϊτςιου-Ζαφρανϊ (2005) για τον Piaget το παιδύ μόνο του καταςκευϊζει τη 

γνώςη και αναπτύςςει την νόηςη, ςτην αρχό η γνώςη εύναι αδιαχώριςτη από την πρϊξη και 

ςταδιακϊ διαχωρύζεται και γύνεται ανεξϊρτητη από την πρϊξη. «Η ικανότητα του παιδιού να 

καταςκευϊζει μόνο του τη γνώςη, οδηγεύ ςτο ςυμπϋραςμα ότι θα πρϋπει να δοθεύ ιδιαύτερη 

ςημαςύα ςτισ αυθόρμητεσ όψεισ τησ δραςτηριότητασ του παιδιού»(Piaget, 1948/1937 όπωσ 

αναφϋρεται ςτο (Κϊτςιου-Ζαφρανϊ, 2005) ςελ 218. Κατϊ την Κϊτςιου-Ζαφρανϊ αυτό εύναι η 

ϋννοια τη ενεργητικόσ μϊθηςησ «που περιλαμβϊνει φυςικό και ελεύθερη κύνηςη και χειριςμό 

ςυγκεκριμϋνων αντικειμϋνων και η οπούα βοηθϊ το παιδύ να γνωρύςει τον κόςμο γύρω του και 

να αναπτυχθεύ νοητικϊ» (Κϊτςιου-Ζαφρανϊ, 2005 ςελ 218). Παρόμοιεσ θεωρητικϋσ 

προςεγγύςεισ διατύπωςε και η Montessori (Κϊτςιου-Ζαφρανϊ, 2005). 

4.1.2 Κοινϊ ςημεύα μεταξύ Piaget και Montessori 

Η Κϊτςιου-Ζαφρανϊ (2005) αναφϋρει ότι «η θεωρύα του Piaget  όχι μόνον εύναι ςυμβατό αλλϊ 

και δικαιώνει την μοντεςςοριανό μϋθοδο» (Rambusch, 1962; R. Gardner, 1966/1968; Murray, 

1979 όπωσ αναφϋρεται ςτο (Κϊτςιου-Ζαφρανϊ, 2005) ςελ 228. ΢ε μοντεςςοριανϊ ςχολεύα 

εκπαύδευςησ δαςκϊλων διδϊςκονται τη θεωρύα του Piaget γιατύ ταιριϊζει με τισ αρχϋσ τησ 

Montessori (Perry, 1980 όπωσ αναφϋρεται ςτο Κϊτςιου-Ζαφρανϊ, 2005). Αν και πολλού 

επιςτόμονεσ, αναπτυξιακού ψυχολόγοι, ϋχουν τονύςει κοινϊ ςημεύα μεταξύ Piaget και Montessori 

(Hunt, 1964/1968; Elkind, 1967, 1983 όπωσ αναφϋρεται ςτο Κϊτςιου-Ζαφρανϊ, 2005) ωςτόςο 

υπϊρχουν και κϊποιεσ αντιπαραθϋςεισ μεταξύ των δυο αυτών ςχολών. 

Αυτό που διαφοροπούηςε την Ιταλύδα παιδαγωγό από τον Piaget και τον Dewey εύναι ότι  ϋδωςε 

ϋμφαςη ςτο πρακτικό μϋροσ χωρύσ να ςημαύνει πωσ δεν εύχε πρωτοπόρεσ θεωρητικϋσ αντιλόψεισ 

ςτον τομϋα τησ εκπαύδευςησ όπωσ για παρϊδειγμα τα παρϊθυρα ευκαιρύασ όταν η πρώτη που 

ειςόγαγε ςτην θεωρύα τησ παιδαγωγικόσ (Gardner, R. 1966/68 όπωσ αναφϋρεται ςτο Κϊτςιου-

Ζαφρανϊ, 2005). 

Η Montessori επικεντρωνόταν ςτα μϋςα που χρειϊζεται το παιδύ για να κατακτόςει τη γνώςη 

ενώ ο Piaget ςτην ερμηνεύα τησ εξελικτικόσ πορεύασ του παιδιού (Κϊτςιου-Ζαφρανϊ, 2005). 

Παρακϊτω παρουςιϊζονται τα κοινϊ ςημεύα ςύμφωνα με την Κϊτςιου-Ζαφρανϊ (2005): 

Η Montessori χαρακτηρύζει το παιδύ ϋναν ποιοτικϊ διαφορετικό οργανιςμό από αυτόν του 

ενόλικα και η ανϊπτυξη τησ νόηςησ του παιδιού γύνεται με ςταθερό και διαδοχικό τρόπο. Ο  
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Piaget ειςόγαγε τα τϋςςερα ςτϊδια γνωςτικόσ ανϊπτυξησ του παιδιού, όπου υπϊρχουν ποιοτικϋσ 

ό δομικϋσ αλλαγϋσ κατϊ την ανϊπτυξη τησ λογικόσ ςκϋψησ του παιδιού. 

Σο δεύτερο κοινό ςημεύο ϋχει να κϊνει με την δόμηςη τησ νόηςησ  που επιτυγχϊνεται μϋςω τησ 

δρϊςησ-πρϊξησ και τησ εμπειρύασ του παιδιού. Και οι δυο υποςτόριξαν ότι «η εμπειρύα δεν εύναι 

μια παθητικό ςτϊςη ςτα εξωτερικϊ ερεθύςματα» (Κϊτςιου-Ζαφρανϊ, 2005 ςελ 229). Η 

Montessori ςυμφωνώντασ με τον Piaget και τον Dewey υποςτόριξε ότι « οι νοητικϋσ ικανότητεσ 

και τα κύνητρα για επιςτημονικό παρατόρηςη υπϊρχουν και εκδηλώνονται από την αρχό τησ 

ζωόσ του ατόμου» (Κϊτςιου-Ζαφρανϊ, 2005 ςελ 229). ΢ύμφωνα με τη Montessori «η νόηςη 

αναπτύςςεται ςτο παιδύ ςαν ϋνα ςύνθετο ςύςτημα εννοιών, ενεργϊ δομημϋνων από το ύδιο το 

παιδύ κατϊ τη διϊρκεια μιασ ςειρϊσ ψυχικών διεργαςιών που αντιπροςωπεύουν μια εςωτερικό 

διεργαςύα, μια ψυχικό ανϊπτυξη»(Μontessori, 1916/1965, p. 162-165) όπωσ αναφϋρεται ςτο 

(Κϊτςιου-Ζαφρανϊ,2005) ςελ 229. 

Σο τρύτο κοινό ςημεύο εύναι ότι και οι δυο τονύζουν την «εν γϋνει νοητικό ανϊπτυξη» και λιγότερο 

την γλωςςικό ανϊπτυξη και τα ακαδημαώκϊ προςόντα χωρύσ αυτό να ςημαύνει ότι δεν θα 

θεωρούν ςημαντικϊ για το παιδύ. Η Μοντεςςοριανό μεθοδολογύα  ϋχει ωσ ςκοπό την γλωςςικό 

εκπαύδευςη, την διδαςκαλύα τησ γραφόσ, τησ ανϊγνωςησ, τησ αριθμητικόσ καθώσ και την 

κινητικό εκπαύδευςη αλλϊ δύνει πολύ μεγϊλη ϋμφαςη ςτην ανϊπτυξη τησ νόηςησ και ειδικότερα 

ςτην ταξινόμηςη και ςειριοθϋτηςη που πραγματοποιεύται μϋςω τησ αιςθητηριακόσ εκπαύδευςησ 

όπου και αποςκοπούν τα περιςςότερα υλικϊ τησ. [03, 05] 

Αυτό η αποψό τησ ταιριϊζει (υπό μιαν ευρεύα ϋννοια) με  την θεωρύα του Piaget, η ταξινόμηςη και 

η ςειριοθϋτηςη εύναι απαραύτητα για την ανϊπτυξη των  λογικών διαδικαςιών. Και οι δυο 

υποςτηρύζουν ότι για την ανϊπτυξη τησ νόηςησ απαραύτητη εύναι η ταξινόμηςη και η 

ςειριοθϋτηςη και ςυμπεραύνουν ότι για την ανϊπτυξη τησ λογικόσ ςκϋψησ απαραύτητεσ εύναι 

δραςτηριότητεσ όπωσ η ςύγκριςη, η κατηγοριοπούηςη, η ταξινόμηςη κ.α (Κϊτςιου-Ζαφρανϊ, 

2005). 

Ομοιότητεσ υπϊρχουν και ςτισ απόψεισ τουσ για την εκπαύδευςη ςύμφωνα με τον Hunt και 

ϊλλουσ επιςτόμονεσ (Κϊτςιου-Ζαφρανα, 2005). Ο Piaget υποςτόριζε την εκπαύδευςη μϋςω 

δρϊςησ, τόνιςε τη ςημαςύα τησ αυτονομύασ και ελευθερύασ ςτην εναςχόληςη του παιδιού αλλϊ 

και η Montessori δύνει ϋμφαςη ςτην ελεύθερη δρϊςη του παιδιού και ςτην ςημαςύα τησ 

εςωτερικόσ ενότητασ. 

Ο  Piaget ϋδωςε ϋμφαςη ςτισ εμπειρύεσ που πρϋπει να ϋχει το παιδύ και ςε αντικεύμενα που 

ςυγκεκριμενοποιούν αφηρημϋνεσ ϋννοιεσ. Από την ϊλλη η Ιταλύδα παιδαγωγόσ ςχεδύαςε 

παιδαγωγικϊ υλικϊ που χαρακτηριςτικό τουσ εύναι ότι αρχύζουν από το ςυγκεκριμϋνο, περνϊνε 

ςτο ςυμβολικό και καταλόγουν ςτο αφηρημϋνο με ςκοπό να κατακτόςουν ϋννοιεσ και 

ικανότητεσ τα παιδιϊ.   

Και οι δυο πιςτεύουν ότι η ανϊπτυξη  δεν διδϊςκεται και ότι η εκπαύδευςη πρϋπει να ακολουθεύ 

και να καθοδηγεύται  από την πορεύα ανϊπτυξησ του παιδιού. ΢το ϋργο τησ υπόρχαν θεωρητικϋσ 

απόψεισ όςον αναφορϊ τη ανϊπτυξη του παιδιού οι οπούεσ δεν υποςτηρύχθηκαν πϊντα με 

επιςτημονικό πληρότητα από την ϊλλη ο Piaget ανϋπτυξε εκπαιδευτικϋσ θεωρύεσ χωρύσ 
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εκπαιδευτικό εφαρμογό. Η Κϊτςιου-Ζαφρανϊ (2005) αναφϋρει ότι η μοντεςςοριανό μϋθοδοσ 

αποτελεύ την παιδαγωγικό ϋκφραςη τησ θεωρύασ του Piaget. 

4.2  «Ανοιχτό τϊξη» 

Η Ιταλύδα παιδαγωγόσ υπόρξε πρωτοπόροσ ςτην τοποθϋτηςη μικτών ηλικιών και ικανοτότων 

ςτην ύδια τϊξη (Ντολιοπούλου,2005). ΢την ύδια τϊξη  ςυμμετϋχουν παιδιϊ ηλικύα από δύο ϋωσ ϋξι 

ετών. Σα μεγϊλα παιδιϊ βοηθούν τα μικρϊ και τα μεγϊλα παιδιϊ αποτελούν πρότυπο για τα 

μικρϊ παιδιϊ ϋτςι όλα τα παιδιϊ επωφελούνται από την ποικιλύα ηλικιών (Lewis, 1977) όπωσ 

αναφϋρεται ςτο (Ντολιοπούλου,2005). Σα παιδιϊ ϋχουν πιο πολλϋσ ευκαιρύεσ να αναπτύξουν 

ικανότητεσ, και  να ικανοποιόςουν τισ ανϊγκεσ και τα ενδιαφϋροντα τουσ όταν υπϊρχει μεγϊλη 

ποικιλύα ηλικιών ςτην ύδια τϊξη(Ντολιοπούλου,2005). [05] 

4.3 Εξατομικευμϋνη Μϊθηςη 

Ϊνα από τα χαρακτηριςτικϊ τησ Μοντεςςοριανόσ Αγωγόσ εύναι η εξατομικευμϋνη μϊθηςη. 

΢ύμφωνα με τη Montessori (Κϊτςιου-Ζαφρανϊ, 2005) η εξατομικευμϋνη μϊθηςη εύναι ο πυρόνασ 

του μοντεςςοριανoύ προγρϊμματοσ. Η Ιταλύδα παιδαγωγόσ καταςκεύαςε τα μοντεςςοριανϊ 

παιδαγωγικϊ υλικϊ αυτοαγωγόσ και ςχεδύαςε το περιβϊλλον του νηπιαγωγεύου ςτηριζόμενη 

ςτην εξατομικευμϋνη μϊθηςη του παιδιού. Η θεωρύα τησ εξατομικευμϋνησ μϊθηςησ ξεκύνηςε από 

τον Rousseau και ϋγινε πρϊξη από την Montessori. [04] 

΢ύμφωνα με τη θεωρύα των παραθύρων ευκαιρύασ το παιδύ θα πρϋπει να βρύςκεται ς’ϋνα 

οργανωμϋνο περιβϊλλον με πλούςιο πνευματικό υλικό να δϋχεται τα κατϊλληλα ερεθύςματα ςε 

ποιότητα και ποςότητα για να αναδυθούν οι ικανότητεσ του την κατϊλληλη ηλικύα. Σο παιδύ τισ 

περιόδουσ ειδικόσ ευαιςθηςύασ αναζητϊ να ικανοποιόςει τισ εςωτερικϋσ του ανϊγκεσ για να 

αποκτόςει γνώςεισ και ικανότητεσ. Οι περύοδοι ειδικόσ ευαιςθηςύασ δεν εμφανύζονται την ύδια 

χρονικό ςτιγμό ςε όλουσ τουσ ανθρώπουσ. Για το λόγο αυτό η εξατομικευμϋνη μϊθηςη αποτελεύ 

ςημαντικό κομμϊτι του μοντεςςοριανού προγρϊμματοσ. Η ύπαρξη των παραθύρων ευκαιρύασ 

εξηγεύ την ατομικό εργαςύα των παιδιών και την ελεύθερη επιλογό  τησ εναςχόληςη τουσ.  [01] 

΢ύμφωνα με τη Ντολιοπούλου (2005) οι ομαδικϋσ δραςτηριότητεσ εύναι ελϊχιςτεσ. ΢το 

μοντεςςοριανό πρόγραμμα η διδαςκαλύα ςτο μεγαλύτερο βαθμό ςτηρύζεται ςτην 

εξατομικευμϋνη μϊθηςη (Ντολιοπούλου, 2005). ΢τη μοντεςςοριανό τϊξη  τα περιςςότερα υλικϊ 

εύναι καταςκευαςμϋνα να χρηςιμοποιούνται μόνο από ϋνα ϊτομο (Lindauer, 1993 όπωσ 

αναφϋρεται ςτο Ντολιοπούλου, 2005) και για μια ςυγκεκριμϋνη χρόςη (Ντολιοπούλου, 2005) 

και  τα υλικϊ εύναι αυτοδιορθούμενα, «υπϊρχει πϊντα ϋνασ ςωςτόσ τρόποσ χρόςησ των υλικών» 

(Ντολιοπούλου, 2005). Για κϊθε ϋννοια ό δεξιότητα που πρϋπει να αναπτύξουν υπϊρχει 

ςυγκεκριμϋνο υλικό (Ντολιοπούλου, 2005). Σα παιδιϊ επιλϋγουν να αςχοληθούν με ϋνα 

ςυγκεκριμϋνο υλικό ανϊλογα με το ενδιαφϋρον τουσ και όςεσ φορϋσ επιθυμούν μϋςα ςε 

προκαθοριςμϋνα πλαύςια (Ντολιοπούλου, 2005). Σο παιδύ δουλεύει με το δικό του ρυθμό και δεν 

εξαρτϊται πωσ προχωρϊει το επύπεδο ςυνολικϊ τησ τϊξησ. Ϊτςι το γρόγορο παιδύ μπορεύ να 

προχωρόςει και να ςυνεχύςει την μϊθηςη του και το αργό παιδύ να ςυνεχύςει την εξϋλιξη τησ 

πορεύασ χωρύσ να βιϊζεται να προλϊβει το προχωρημϋνο παιδύ (Μοντεςςόρι, 1977 όπωσ 

αναφϋρεται ςτο Ντολιοπούλου, 2005). [05] 
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Η ελευθερύα τησ εναςχόληςησ που τουσ προςφϋρει το μοντεςςοριανό περιβϊλλον κϊνει τα 

παιδιϊ να εύναι πιο εργατικϊ, πιο αφοςιωμϋνα και να ϋχουν περιςςότερη αυτοςυγκϋντρωςη. 

Επύςησ  εύναι τόςο απορροφημϋνα με την εργαςύα τουσ και δεύχνουν τόςη μεγϊλη προθυμύα και 

αφοςύωςη που δεν ενδιαφϋρονται για το τι γύνεται δύπλα τουσ (Κϊτςιου-Ζαφρανϊ, 1995) . [04] 

«Αυτό η «πόλωςη τησ προςοχόσ» ςε ϋνα αντικεύμενο προώποθϋτει όχι μόνον την απόςπαςη από 

το εξωτερικό περιβϊλλον, αλλϊ και μια ςύνδεςη του απορροφημϋνου παιδιού με  τον εςώτερο 

κόςμο τησ ψυχόσ του» (Montessori, 1921 όπωσ αναφϋρεται ςτο Κϊτςιου-Ζαφρανϊ, 1995). 

Η ικανότητα του παιδιού να αυτοςυγκεντρώνεται ςε αντικεύμενα που το ενδιαφϋρουν για όςο 

διϊςτημα επιθυμεύ το κϊνει να αποκτϊ δεξιότητεσ, ικανότητεσ και ϋννοιεσ ςε δύςκολουσ τομεύσ 

τησ γνώςεισ πριν την ηλικύα των ϋξι χρόνων. Ϊνα ϊλλο θετικό τησ εξατομικευμϋνησ μϊθηςησ εύναι 

ότι τα παιδιϊ ολοκληρώνοντασ την εργαςύα τουσ αναπτύςςουν μια εςωτερικό ιςορροπύα και 

τϊξη (Κϊτςιου-Ζαφρανϊ, 1995). Όταν τα παιδιϊ ολοκληρώςουν τη εναςχόληςη τουσ με ϋνα 

υλικό δεύχνουν πιο δεκτικϊ και χαρούμενα να βοηθόςουν όποιο παιδύ ϋχει ανϊγκη. Εύναι πιο 

κοινωνικϊ και μπορούν να ενταχθούν ςτο  κλύμα μιασ ομϊδασ, αν και δουλεύουν ατομικϊ 

μπορούν να λειτουργόςουν αρμονικϊ και μϋςα ςε ομϊδα (Κϊτςιου-Ζαφρανϊ, 1995). [04]  

4.4  Εςωτερικό ενότητα (βούληςη- ςκϋψη – δρϊςη) 

Η εςωτερικό ενότητα του παιδιού εύναι ϋνα ϊλλο βαςικό ςτοιχεύου του μοντεςςοριανού 

προγρϊμματοσ. Η Montessori  δημιούργηςε ϋνα πρόγραμμα εκπαύδευςησ που αποκλεύει την 

αυθαύρετη παρϋμβαςη, την θϋληςη και την επιβολό  των παιδαγωγών ςτα παιδιϊ, ςτηρύχθηκε 

ςτην εξατομικευμϋνη μϊθηςη (αυτοαγωγό), ςτο επιςτημονικϊ ςχεδιαςμϋνο υλικό και ςτισ 

ςχϋςεισ αγϊπησ,  ιςοτιμύασ και ςεβαςμού ανϊμεςα ςτο παιδύ και την παιδαγωγό. [04] 

Οι  αυθαύρετεσ παρεμβϊςεισ των ενόλικων ςτην εργαςύα των παιδιών και πιο ςυγκεκριμϋνα η 

αντικατϊςταςη τουσ  ςτισ νοητικϋσ και κινητικϋσ λειτουργύεσ ϋχει επύπτωςη ςτην ανϊπτυξη τησ 

προςωπικότητασ παιδιού (Ζαφρανϊ, 1995). Η ομαλό ανϊπτυξη του παιδιού  επιτυγχϊνεται όταν 

η εργαςύα του παιδιού εύναι « προώόν» τησ δικόσ του βούληςησ , και ςκϋψησ (Κϊτςιου-Ζαφρανϊ, 

2005).  Όταν δημιουργεύται μια διακοπό ςτην εργαςύα του παιδιού  διακόπτεται η βούληςη, η 

ςκϋψη και η δρϊςη του  οπότε η εςωτερικό ενότητα του παιδιού δεν ολοκληρώνεται. Όταν το 

πνεύμα και το ςώμα, η ςκϋψη και η δρϊςη ακολουθούν τη βούληςη του παιδιού τότε το παιδύ 

αποκτϊ εςωτερικό ενότητα και γαλόνη που του αποπνϋει η εργαςύα του. [01, 04] 

Η Γουδϋλη τονύζει τη ςημαςύα τησ εςωτερικόσ ενότητασ ςτην  προςχολικό ηλικύα. Η εμφϊνιςη 

ψυχικών προβλημϊτων ακόμα και ςωματικών κατϊ τη παιδικό ηλικύα μπορεύ να οφεύλονται 

ςτην διϊςπαςη τησ εςωτερικόσ ενότητασ του παιδιού, προβλόματα που αρκετϋσ φορϋσ 

ςυνεχύζονται και ςτην ενηλικύωςη τουσ όπωσ π.χ η τεμπελιϊ. Η τεμπελιϊ εύναι ϋνα από τα 

προβλόματα που ςυναντϊμε ςε μικρούσ και μεγϊλουσ. Ο ϊνθρωποσ εύναι ϋνα όν από τη φύςη του 

εργατικό και μϊλιςτα από την παιδικό του ηλικύα.   Όταν  ςτο περιβϊλλον του, ςτο ςπύτι και ςτο 

ςχολεύο, ο  γονιόσ  ό δϊςκαλοσ  ςκϋφτεται, αποφαςύζει και διατϊζει και το παιδύ πρϋπει να εκτελεύ 

τισ ςκϋψεισ και τισ αποφϊςεισ τουσ εύναι φυςικό  επακόλουθο  η απογοότευςη και η ψυχικό 

κόπωςη που αιςθϊνεται. Σο παιδύ όταν δεν μπορεύ να ικανοποιόςει τισ δικϋσ του εςωτερικϋσ 

ανϊγκεσ, αρχύζει να νιώθει απϋχθεια για την εργαςύα. [01, 04] 
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Σο πιο χαρακτηριςτικό λϊθοσ τησ ςημερινόσ αγωγόσ (Κϊτςιου-Ζαφρανα, 2005 Γουδϋλη, 1977) 

εύναι η διϊςπαςη τησ εςωτερικόσ ενότητασ. ΢το ςχολεύο, η εςωτερικό ανϊγκη του παιδιού για 

εργαςύα  ελϋγχεται από τον δϊςκαλο, εκεύνοσ ςκϋφτεται και αποφαςύζει τι θα εκτελϋςει το παιδύ. 

Αυτό η αυθαύρετη παρϋμβαςη του εκπαιδευτικού ό μϊλλον καλύτερα η επιβολό του 

εκπαιδευτικού ϋχει ωσ αποτϋλεςμα την διϊςπαςη τησ εςωτερικόσ ενότητασ και την 

ςυναιςθηματικό αποξϋνωςη του μαθητό από την δραςτηριότητα διότι η δραςτηριότητα δεν 

εύναι αποτϋλεςμα τησ δικόσ τουσ απόφαςησ και θϋληςησ. Όταν όμωσ η δραςτηριότητα 

ικανοποιεύ τισ δικϋσ τουσ εςωτερικϋσ ανϊγκεσ, αυτό η εςωτερικό ενότητα εύναι που κρατϊει 

αμεύωτο το ενδιαφϋρον και τα κύνητρα του μαθητό για μϊθηςη. [03]  

 Η δύναμη τησ επιβολόσ, υποβολόσ και  διαταγόσ  υπεριςχύουν και εξαςθενύζει η ανύςχυρη 

εςωτερικό ανϊγκη του παιδιού,  χϊνεται κϊθε ευκαιρύα να ολοκληρώςει την εςωτερικό του 

ενότητα. Η εςωτερικό ενότητα ανϊμεςα ςτη βούληςη, ςτη ςκϋψη και ςτη δρϊςη του παιδιού 

χϊνονται οριςτικϊ όταν επεμβαύνει η ιςχυρό προςωπικότητα του δαςκϊλου/ενόλικα.  

Επακόλουθο όλων αυτών εύναι η μη ομαλό ανϊπτυξη τησ προςωπικότητασ του παιδιού,  η 

πνευματικό και ψυχικό κούραςη του παιδιού. Η εργαςύα που κϊνει το παιδύ όταν δεν εύναι 

αποτϋλεςμα τησ εςωτερικόσ του ανϊγκησ δημιουργεύ απϋχθεια, δυςαρϋςκεια και απογοότευςη 

ενώ όταν η εργαςύα ςυνδϋεται με τον εςωτερικό του κόςμο το γεμύζει γαλόνη, χαρϊ και όρεξη  να 

πραγματοποιόςει την εργαςύα του. Κϊτι ανϊλογο με το ςχολεύο μπορεύ να ςυμβεύ και ςτο ςπύτι, 

ακόμα και ςε περιβϊλλον πολιτιςμϋνο και  γονεύσ μορφωμϋνουσ.  [01,04] 

Η ολοκλόρωςη τησ εςωτερικόσ ενότητασ εύναι αυτό που θα το κϊνουν να αιςθανθεύ 

ικανοπούηςη, χαρϊ, ηρεμύα και γαλόνη καθώσ εργϊζεται ςύμφωνα με τισ ανϊγκεσ του ψυχικού 

του κόςμου.  Η ολοκλόρωςη τησ εςωτερικόσ ενότητα εύναι ιδιαύτερα ςημαντικό ςτην 

προςχολικό ηλικύα γιατύ το παιδύ δρα με βϊςη τισ εςωτερικϋσ ανϊγκεσ και τα ςυναιςθόματα του 

και όχι με γνώμονα τη λογικό όπωσ κϊνουν οι ενόλικεσ. [03] 

Για τουσ παραπϊνω λόγουσ εύναι απαραύτητη η ελεύθερη επιλογό δραςτηριοτότων από το παιδύ 

(Γουδϋλη, 1977). Η μοντεςςοριανό εκπαύδευςη ςϋβεται το παιδύ και τισ επιλογϋσ του. Σο 

πρόγραμμα τησ Montessori δύνει ςτα παιδιϊ τη δυνατότητα να προοδεύςουν μϋςα ς’ϋνα 

περιβϊλλον με πλούςιο πνευματικό υλικό όπου το παιδύ επιλϋγει ελεύθερα το αντικεύμενο που θα 

αςχοληθεύ κϊθε φορϊ που θα ςυλλϊβει μια ςκϋψη ανϊλογα με τισ δυνατότητεσ και τισ ανϊγκεσ 

του. Σο παιδύ οδηγεύται από τισ εςωτερικϋσ του ανϊγκεσ και χωρύσ να διαςπϊται η εςωτερικό του 

ενότητα οδηγεύται ςτην ανϊπτυξη ικανοτότων και ταυτόχρονα ςτην ομαλό ανϊπτυξη τησ 

προςωπικότητασ του.  ΢την μοντεςςοριανό τϊξη ςημαντικό ρόλο παύζουν τα υλικϊ, τα οπούα 

ϋχουν «αντικαταςτόςει» τον δϊςκαλο. ΢τη γυμναςτικό, η διαταγϋσ του γυμναςτό-παιδαγωγού 

ϋχουν αντικαταςταθεύ από τη μουςικό. [01] 

Η Montessori ςτόριξε το πρόγραμμα τησ ςτην αυτοαγωγό του παιδιού. Η αυτοαγωγό του 

παιδιού ςτην μοντεςςοριανό αγωγό ϋχει ωσ αποτϋλεςμα να  αποφεύγονται ϊκαιρεσ 

παρεμβϊςεισ και λαθεμϋνεσ επιβολϋσ από την ιςχυρό προςωπικότητα του ενόλικα. ΢ε όλο το 

ϋργο τησ Ιταλύδα παιδαγωγού κυριαρχεύ η ιδϋα «αφόςτε το παιδύ ελεύθερο να εκφρϊςει και να 

εξωτερικεύςει την εςωτερικό του ανϊγκη». [01, 07] 

4.5  Η ςημαςύα τησ κύνηςησ ςτην ανϊπτυξη του παιδιού 



45 

Ϊρευνεσ (Κϊτςιου-Ζαφρανϊ, 2005) απϋδειξαν ότι ςτη διαδικαςύα τησ μϊθηςησ ςυμμετϋχουν 

πολλϊ υποςυςτόματα του εγκεφϊλου κϊποια από αυτϊ εύναι τα κιναιςθητικϊ και κινητικϊ 

κϋντρα. Μια από αυτϋσ τισ ϋρευνεσ εύναι τα πειρϊματα του Luria και των ςυνεργατών του (Luria, 

1970 όπωσ αναφϋρεται ςτο Κϊτςιου-Ζαφρανϊ, 2005) οι οπούοι απϋδειξαν ότι ςτην διαδικαςύα 

εκμϊθηςησ τησ γραφόσ ςυμμετϋχουν και κινητικϋσ περιοχϋσ του εγκεφϊλου που ϋχουν ςχϋςη με 

τα κϋντρα το λόγου. ΢την αρχό, όταν τα παιδιϊ μαθαύνουν να γρϊφουν ςυνόθωσ αρθρώνουν 

φωναχτϊ τισ λϋξεισ. Ο Luria και οι ςυνεργϊτεσ του υπϋδειξαν ςτα παιδιϊ να κρατούν το ςτόμα 

τουσ ανοιχτό ό να ακινητοποιούν τη γλώςςα με τα δόντια τουσ ενώ ϋγραφαν. Σα παιδιϊ ϋκαναν 

ϋξι φορϋσ περιςςότερα λϊθη. [03] 

΢ύμφωνα με Κϊτςιου-Ζαφρανϊ το πεύραμα δεύχνει πωσ οι λειτουργύεσ του εγκεφϊλου που ϋχουν 

ςχϋςη με την κύνηςη και την πρϊξη ςυμμετϋχουν ενεργϊ ςτη διαδικαςύα τησ μϊθηςησ. Η μϊθηςη, 

τουλϊχιςτον ςτα πρώτα χρόνια τησ ζωόσ του παιδιού ςυνδϋεται με την κύνηςη και την πρϊξη 

(Κϊτςιου-Ζαφρανϊ, 2005). [03] 

 «Η προςωπικότητα του ανθρώπου εκδηλώνεται με την πρϊξη και η αγωγό των αιςθόςεων εύναι 

το κλειδύ τησ ανϊπτυξησ. Μόπωσ η ζωό του ανθρώπου δε χαρακτηρύζεται από τη δυνατότητα νε 

μεταβϊλλει το περιβϊλλον του; Σο πνεύμα για την ανϊπτυξη του, χρειϊζεται απαραύτητα την 

κινητικό ενϋργεια»(Γουδϋλη, 1977). [01] 

«Η κύνηςη δεν εύναι μόνο η ϋκφραςη του εγώ εύναι ο απαραύτητοσ παρϊγοντασ για τη δημιουργύα 

τησ ςυνεύδηςησ, γιατύ εύναι το μόνο απτό μϋςο που διαμορφώνει καθαρϋσ ςχϋςεισ μεταξύ του 

εγώ και τησ εξωτερικόσ πραγματικότητασ. Κατϊ ςυνϋπεια η κύνηςη εύναι ο ουςιαςτικόσ 

παρϊγοντασ για τη δημιουργύα τησ διανόηςησ που τρϋφεται και ζει από τισ γνώςεισ που πόρε 

από το εξωτερικό περιβϊλλον. Και οι αφηρημϋνεσ ιδϋεσ ακόμα γεννιούνται από την επαφό με την 

πραγματικότητα κι η πραγματικότητα κατακτιϋται με την κύνηςη. Οι πιο αφηρημϋνεσ ιδϋεσ, όπωσ 

του χώρου και του χρόνου, γύνονται αιςθητϋσ ςτο πνεύμα με την κύνηςη. Η κύνηςη, λοιπόν, εύναι ο 

ενωτικόσ κρύκοσ μεταξύ πνεύματοσ και κόςμου. Εύναι το ϊυλο μϋςο που πραγματοποιεύ διττϊ την 

πρϊξη: ςτην εςωτερικό αντύληψη τησ, καθώσ και ςτην εξωτερικό τησ εκτϋλεςη.» (Montessori, 

1936, 0 242 όπωσ αναφϋρεται ςτο Κϊτςιου-Ζαφρανϊ, 2005)  

Ο Dewey (1938) με τη ςειρϊ του υποςτόριξε «ότι ο πιο αποτελεςματικόσ τρόποσ μϊθηςησ εύναι η 

μϊθηςη μϋςω πρϊξησ. Αυτό πιθανότατα οφεύλεται όχι μόνο ςτη διαςύνδεςη αιςθητηριακών με 

κινητικϊ νεύρα, αλλϊ και ςτην «τροποπούηςη» που υφύςταται η γνώςη μετϊ από πρϊξη. Ωρα, η 

πρϊξη και γενικότερα η εμπειρύα, εύναι απαραύτητη τόςο για την απόκτηςη, όςο και για την 

εδραύωςη τησ γνώςησ» (Κϊτςιου-Ζαφρανϊ, 2005). 

Η κύνηςη ϋχει πρωταρχικό ςημαςύα για την προςωπικότητα του ανθρώπου και ςυνεπόμενα για 

την ανϊπτυξη του πολιτιςμού. Με την κύνηςη-δρϊςη ο ϊνθρωποσ μαθαύνει τον εαυτό του, το 

περιβϊλλον του και μπορεύ να δημιουργόςει κατϊλληλεσ ςυνθόκεσ που να βελτιώνουν την 

κοινωνύα. Η κύνηςη, η δρϊςη δύνει τροφό ςτο ςώμα, ςτο πνεύμα και ςτο ψυχικό κόςμο του 

ατόμου. [01] 

Η αποτροπό τησ κύνηςησ – δρϊςησ του παιδιού ϋχει αρνητικϋσ ςυνϋπειεσ ςτην ανϊπτυξη του 

παιδιού.  Αν δεν ϋχει αναπτυχθεύ η κύνηςη ομαλϊ δεν μπορεύ να αντικαταςταθεύ αργότερα. ΢ε 

αντύθεςη με τισ αιςθόςεισ, για παρϊδειγμα αν απαγορεύςουμε την όραςη, η ομαλό ανϊπτυξη του 
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παιδιού δεν θα εμποδιζόταν τόςο πολύ καθώσ μπορεύ να αντικαταςταθεύ μερικώσ από την 

τελειοπούηςη μια ϊλλησ αύςθηςησ.  [01] 

Δυςτυχώσ ϋχουμε την τϊςη να πιςτεύουμε πωσ η πειθαρχύα ςημαύνει  ακινηςύα όπωσ αναφϋρει 

και η Γουδϋλη (Γουδϋλη, 1977). ΢το ςχολεύο, ςτο ςπύτι θεωρούμε πωσ το καλό παιδύ εύναι το 

υπϊκουο, όςυχο παιδύ, δηλαδό το παιδύ που παραμϋνει περιςςότερο ακύνητο.  Σο ςύςτημα τησ 

εκπαύδευςησ (Γουδϋλη, 1977) ςτηρύζεται ςε αυτόν την ιδϋα, την απαγόρευςη κϊθε αυθόρμητησ 

κύνηςησ του παιδιού. Ο δϊςκαλοσ δημιουργεύ ϋνα περιβϊλλον μϊθηςησ όπου το χαρακτηριςτικό 

τησ εργαςύασ του παιδιού εύναι ακινηςύα και η ύπαρξη πϊγιασ θϋςησ. [01] 

Σο παιδύ θα πρϋπει να βρύςκει ςτο ςχολικό χώρο δυνατότητεσ δρϊςησ-κύνηςησ. Ο ρόλοσ του 

παιδαγωγού εύναι να δημιουργόςει τισ κατϊλληλεσ ςυνθόκεσ  που να επιτρϋπουν ςτο παιδύ να 

αναπτύξει την κύνηςη και τη δρϊςη του ώςτε να ολοκληρωθεύ ομαλϊ η προςωπικότητα του. [04] 

«Η αντύληψη και η εκτϋλεςη μιασ πρϊξησ που γύνεται με εςωτερικό ενότητα πραγματοποιεύται με 

την κύνηςη» (Γουδϋλη, 1977) Η ελεύθερη κύνηςη και η εργαςύα του παιδιού οδηγούν ςτην ομαλό 

ανϊπτυξη του παιδιού (Zαφρανϊ, 1995). 

Η Ιταλύδα παιδαγωγόσ υποςτηρύζει ότι για την ομαλό ανϊπτυξη του παιδιού ςημαντικό ρόλο 

παύζει η ελεύθερη κύνηςη του παιδιού ςτο ςχολικό χώρο η οπούα εύναι απαραύτητη για την 

αυτοαγωγό του παιδιού. Για το λόγο αυτό ςχεδύαςε υλικϊ και δραςτηριότητεσ που ςκοπό ϋχουν 

την δρϊςη του παιδιού μϋςα ςτο χώρο του νηπιαγωγεύου όπωσ για παρϊδειγμα αςκόςεισ 

πρακτικόσ ζωόσ, φροντύδα ζώων και φυτών, τα διϊφορα υλικϊ, κηπουρικό κ..α. [04] 

΢τη  διαδικαςύα τησ μϊθηςησ, για την καλλιϋργεια δεξιοτότων και ικανοτότων ςυμμετϋχουν οι 

αιςθόςεισ  αλλϊ  παρϊλληλα πρϋπει να υπϊρχει η κύνηςη του παιδιού που πρϋπει να εύναι 

αποτϋλεςμα δικόσ του βούληςησ και ςκϋψησ, τότε μόνο το παιδύ αναπτύςςεται ομαλϊ νοητικϊ, 

ψυχικϊ και κοινωνικϊ (Κϊτςιου-Ζαφανϊ, 1995). [04] 

Η μετϊδοςη γνώςεων και πληροφοριών ςτο παιδύ δεν πρϋπει να γύνεται παθητικϊ. Η Montessori 

δημιούργηςε ϋνα οργανωμϋνο περιβϊλλον με πλούςιο πνευματικό υλικό για την ομαλό 

ανϊπτυξη των παιδιών. Η παιδαγωγόσ ειςϊγει τα παιδιϊ ςτο μοντεςςοριανό περιβϊλλον και 

εκεύνα μπορούν να κινηθούν ςύμφωνα με τισ ανϊγκεσ και επιθυμύεσ του. [05] 

Σο  παιδύ καθώσ κινεύται ςτο χώρο του ςχολεύου παρατηρεύ το περιβϊλλον γύρω του, 

προκειμϋνου να ικανοποιόςει την «ευαιςθηςύα» του και επιλϋγει το υλικό με το οπούο θα 

αςχοληθεύ. Παρϊδειγμϊ επιλϋγει  να αςχοληθεύ με τον ροζ πύργο, η ϋννοια που μαθαύνει το παιδύ 

ςε αυτόν την  ϊςκηςη εύναι μεγϊλο-μικρό. Αυτό η κύνηςη  χαρακτηρύζεται από την προςωπικό 

βούληςη του παιδιού, διϊλεξε ελεύθερα το αντικεύμενο με το οπούο θϋληςε να  αςχοληθεύ. 

Επεξεργϊζεται με τα χϋρια τουσ κύβουσ, τουσ παρατηρεύ, ςυγκρύνει τον μεγαλύτερο κύβο με τον 

μικρότερο.  Για να ςχηματύςει τον ροζ πύργο το παιδύ ςκϋφτεται και αποφαςύζει ποιο κομμϊτι θα 

τοποθετόςει ωσ βϊςη ποιο δεύτερο κ.ο.κ. Η επεξεργαςύα και η τοποθϋτηςη το των κύβων που 

γύνεται με τα χϋρια εύναι η δρϊςη, η πρϊξη του παιδιού. Σα χϋρια του γύνονται εργαλεύο για την 

ανϊπτυξη την κατϊκτηςη τησ γνώςησ (Κϊτςιου-Ζαφρανϊ, 1995).  

4.6 Το περιβϊλλον ςτη Μοντεςςοριανό Εκπαύδευςη 
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Σο περιβϊλλον παύζει ςημαντικό ρόλο ςτην ανϊπτυξη του ατόμου καθώσ αποτελεύ μϋροσ του 

περιβϊλλοντοσ από τη ςτιγμό τησ γϋννηςησ του. Ο εγκϋφαλοσ του παιδιού διαμορφώνεται από 

το περιβϊλλον. Σο παιδύ για να γύνει αυτόνομο πρϋπει να αναπτυχθεύ εςωτερικϊ (Standing, 1984 

όπωσ αναφϋρεται ςτο Κϊτςιου-Ζαφρανϊ, 1995) αυτό ςυμβαύνει μϋςω τησ αλληλεπύδραςησ του 

με το περιβϊλλον. 

Η Montessori  υποςτηρύζει ότι «δεν παραδεχόμαςτε πωσ υπϊρχει ζωντανόσ οργανιςμόσ που 

εξελύςςεται ϋχοντασ μϋςα του ϋνα προδιαγραμμϋνο ςχϋδιο, ϋνα ςχϋδιο που ςιγϊ-ςιγϊ 

πραγματοποιεύται και εξωτερικεύεται. Πωσ μπορεύ να πραγματοποιηθεύ αυτό το ςχϋδιο και με 

ποιον τρόπο, αν δεν δραςτηριοποιόςει το ζωντανό ον μια ενεργητικότητα που να βρύςκεται ςε 

ςυναιςθηματικό και πνευματικό ςχϋςη με τα περιβϊλλον του; Σο παλιό λϊθοσ όταν ότι ο 

ενόλικασ τοποθϋτηςε ςτο κϋντρο αυτόσ τησ διαδικαςύασ ανϊπτυξησ τον εαυτό του, αντύ για το 

περιβϊλλον, περιμϋνοντασ να εξωτερικευθεύ η ομαλό εξϋλιξη του παιδιού με τη δικό του 

προςωπικό και πολύ ςυχνϊ καταςτρεπτικό δρϊςη» (Μαθόματα, 1934, ςελ 83) όπωσ 

αναφϋρεται ςτο (Κϊτςιου-Ζαφρανϊ, 1995) ςελ 55. [04] 

΢ύμφωνα με τη Κϊτςιου-Ζαφρανϊ (2005) το παιδύ βρύςκεται ςε ςτενό αλληλεπύδραςη με το 

περιβϊλλον (φυςικό και κοινωνικό). Η νευρολογικό ανϊπτυξη  καθορύζεται από την ποςότητα 

και την ποιότητα των ερεθιςμϊτων  που δϋχεται όπωσ και από τισ χρονικϋσ περιόδουσ που 

γύνεται η αλληλεπύδραςη.  Αν τα ερεθύςματα δεν δοθούν ςτισ κατϊλληλεσ χρονικϋσ περιόδουσ ό 

τα ερεθύςματα εύναι ανεπαρκό τότε η ανϊπτυξη του εγκεφϊλου χαρακτηρύζεται ωσ μη ομαλό και 

ςυνεπόμενα προβληματικό λειτουργύα και ςυμπεριφορϊ (Κϊτςιου-Ζαφρανϊ, 2005). [03] 

Σο περιβϊλλον μϋςα ςτο οπούο μεγαλώνει το παιδύ, εύναι ϋνα περιβϊλλον το οπούο εύναι 

καταςκευαςμϋνο για μεγϊλουσ και αυτό δημιουργεύ προβλόματα ςτην ομαλό ανϊπτυξη του 

καθώσ το παιδύ θϋλει να ικανοποιόςει τισ εςωτερικϋσ του ανϊγκεσ (Κϊτςιου-Ζαφρανϊ, 1995). 

Όπωσ ανϋφερα και ςε προηγούμενο κεφϊλαιο το παιδύ όταν δεν μπορεύ να βρει τα κατϊλληλα 

ερεθύςματα για να ικανοποιόςει τισ εςωτερικϋσ του ανϊγκεσ αντιδρϊ δυςϊρεςτα και οι ενόλικοι 

το εκλαμβϊνουν ςαν ιδιοτροπύα του παιδιού. [04] 

Για το λόγο αυτό η Montessori τόνιςε ότι τα παιδύα μπορούν να αναπτυχθούν ομαλϊ ςε ϋνα 

οργανωμϋνο ςχολικό περιβϊλλον όπου ςϋβεται τισ ανϊγκεσ τουσ.  Σα παιδιϊ, ςτο περιβϊλλον τησ 

Montessori, δϋχονται τα κατϊλληλα ςε ποιότητα και ποςότητα ερεθύςματα τισ κατϊλληλεσ 

χρονικϋσ περιόδουσ. [04] 

Σο οργανωμϋνο ςχολικό περιβϊλλον ουςιαςτικϊ εύναι τϊξεισ εργαςύασ των παιδιών (Κϊτςιου-

Ζαφρανϊ, 1995). Ο χώροσ περιλαμβϊνει μια βαςικό αύθουςα όπου τα παιδιϊ εργϊζονται με το 

διδακτικό υλικό, ϋναν χώρο υποδοχόσ των παιδιών και μια τραπεζαρύα με ακριβϊ κουζινικϊ όπου 

τα παιδιϊ εύναι υπεύθυνα να τα φροντύζουν, ϋνα γυμναςτόριο, ϋναν κόπο και ϋναν χώρο για τα 

ζώα. Η Ιταλύδα παιδαγωγόσ όθελε να μοιϊζει ο ςχολικόσ χώροσ με ςπύτι. ΢όμερα ςτα 

μοντεςςοριανϊ νηπιαγωγεύα δεν κυριαρχεύ αυτό η ιδϋα (φροντύδα φυτών και ζώων, 

γυμναςτόριο) και τα παιδιϊ δεν κϊνουν πραγματικϋσ δουλειϋσ του ςπιτιού (ξεςκόνιςμα, 

ςκούπιςμα) (DeVres &Kohlberg, 1987 Goffin, 1994, Κϊτςιου-Ζαφρανϊ, 1995 όπωσ αναφϋρεται 

ςτο Ντολιοπούλου, 2005). [04, 05] 



48 

Η Ιταλύδα παιδαγωγόσ όταν η πρώτη που ειςόγαγε τραπεζϊκια και καρεκλϊκια ςτισ διαςτϊςεισ 

των παιδιών που μπορούν εύκολα να τα μετακινόςουν, επύςησ και τα κουζινικϊ όταν ςτο 

μϋγεθοσ των παιδιών, τα ϋπιπλα εύναι ανοιχτόχρωμα Σα υλικϊ εύναι τοποθετημϋνα ςε χαμηλϊ 

ντουλϊπια και τα παιδιϊ μπορούν μόνα τουσ να πϊρουν το υλικό που επιθυμούν να 

χρηςιμοποιόςουν. Σα υλικϊ εύναι περιοριςμϋνα ςε ποςότητα αλλϊ πϊντα  τακτοποιημϋνα (Lewis, 

1977 Goffin, 1994 όπωσ αναφϋρεται ςτο Ντολιοπούλου, 2005). Η Montessori χρηςιμοπούηςε 

μικρϊ χαλιϊ για να εργϊζονται τα παιδιϊ και να οριοθετούν το χώρο τουσ. [03, 05]  

4.7 Η παιδαγωγόσ ςτη Μοντεςςοριανό τϊξη 

Η παιδαγωγόσ ςτη τϊξη ενόσ μοντεςςοριανού ςχολεύου ϋχει την ευθύνη να προετοιμϊςει ϋνα 

οργανωμϋνο περιβϊλλον που να ανταποκρύνεται ςτισ απαιτόςεισ των παιδιών. Η παιδαγωγόσ 

ςτη μοντεςςοριανό εκπαύδευςη ϋχει τον ρόλο του βοηθού κατϊ τη διϊρκεια  τησ αυτοαγωγόσ 

του παιδιού  (Lindauer, 1993 όπωσ αναφϋρεται ςτο Ντολιοπούλου, 2005 ςελ 95). Κατϊ τη 

Montessori η παιδαγωγόσ εύναι η διευθύντρια των δραςτηριοτότων των παιδιών, κυρύαρχο 

χαρακτηριςτικό των δραςτηριοτότων εύναι τα υλικϊ (De Vries & Kohlberg, 1987 όπωσ 

αναφϋρεται ςτο Ντολιοπούλου, 2005 ςελ 95). 

Η παιδαγωγόσ δεύχνει τη ςωςτό χρόςη του υλικού  ςτα παιδιϊ και ορύζει πότε τα παιδιϊ εύναι ςε 

θϋςη να προχωρόςουν ςε πιο δύςκολεσ εκπαιδευτικϋσ δραςτηριότητεσ. Εύναι μια επιδϋξια 

παρατηρότρια που ςϋβεται τισ επιλογϋσ του παιδιού, επιτηρεύ διακριτικϊ τη δουλειϊ των 

παιδιών και τα βοηθϊει μόνο όταν εύναι απαραύτητο. Όπωσ εύπαμε και ςε προηγούμενο 

κεφϊλαιο δεν επιβϊλει τη θϋληςη τησ γιατύ κατανοεύ την εςωτερικό ανϊγκη του παιδιού. ΢το 

μοντεςςοριανό ςύςτημα ο εκπαιδευτικόσ δεν χρηςιμοποιεύ επαύνουσ, τιμωρύεσ και βαθμούσ και 

αυτό γιατύ η εργαςύα του παιδιού δεν αποτελεύ επιβολό ό υποχρϋωςη αλλϊ πρόκειται για την 

εςωτερικό ανϊγκη που του δημιουργεύ ευχαρύςτηςη και ικανοπούηςη, ο παιδαγωγόσ λοιπόν 

ςϋβεται το ρυθμό ανϊπτυξησ, την προςωπικότητα του κϊθε παιδιού και περιμϋνει κϊθε παιδύ να 

εκδηλώςει αβύαςτα τισ «ευαιςθηςύεσ» του (Κϊτςιου-Ζαφρανϊ, 1995). Επύςησ δεν διορθώνει το 

λϊθοσ του παιδιού γιατύ «αν το κϊνει, πιθανό να τα οδηγόςει ςε μια αφύςικη προςπϊθεια με 

ςκοπό να μϊθουν την επιθυμητό απϊντηςη» (Goffin, 1994 όπωσ αναφϋρεται ςτο Ντολιοπούλου, 

2005 ςελ 95). Σα κύνητρα για τα παιδιϊ προϋρχονται από τισ δραςτηριότητεσ-υλικϊ και όχι από 

την ςχϋςη τουσ με την παιδαγωγό (Lay-Dopyera & Dopyera, 1992 όπωσ αναφϋρεται ςτο 

Ντολιοπούλου, 2005). Η παιδαγωγόσ επιδεικνύει τη χρόςη των υλικών και τισ αςκόςεισ τησ 

καθημερινόσ ζωόσ η οπούα πρϊττει αντύ να μιλϊει (Wheatley όπωσ αναφϋρεται ςτο 

Ντολιοπούλου, 2005 ςελ 93). Σα λόγια πρϋπει να εύναι όςο το δυνατό λιγότερα γιατύ αποςπούν 

τα παιδιϊ από το ϋργο τουσ (Goffin, 1994 όπωσ αναφϋρεται ςτο Ντολιοπούλου, 2005 ςελ 95).   Η 

παιδαγωγόσ ουςιαςτικϊ εύναι αυτό που θα δημιουργόςει ϋνα περιβϊλλον όπου χαρακτηριςτικό 

του θα εύναι η ελεύθερη επιλογό εναςχόληςησ του παιδιού ώςτε να αναπτύξει ομαλϊ την 

προςωπικότητα του. [04, 05] 

Η Ντολιοπούλου αναφϋρει ότι ςύμφωνα με τη Montessori «το παιδύ εύναι ϋνα κοινωνικό ον που 

εξερευνϊ ενεργητικϊ το περιβϊλλον του, που μαθαύνει πώσ να αναζητϊει πληροφορύεσ, που ϋχει 

δυνατότητεσ και εςωτερικϊ κύνητρα  για αυτοανϊπτυξη, αυτοδιδαςκαλύα και αυτοεκπαύδευςη» 

(Lindeauer, 1993 όπωσ αναφϋρεται ςτο (Ντολιοπούλου 2005) ςελ 95. 
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΢τη ςχϋςη παιδαγωγού και παιδιών αλλϊ και μεταξύ των παιδιών πρϋπει να υπϊρχει ζεςταςιϊ, 

αγϊπη, ςεβαςμόσ, θετικό ενύςχυςη και ανταπόκριςη (Humphryes, 1998 όπωσ αναφϋρεται ςτο 

Ντολιοπούλου, 2005 ςελ 95). ΢τη μοντεςςοριανό τϊξη η ουςιαςτικό ςχϋςη προκύπτει από το 

παιδύ και το υλικό και όχι από τη ςχϋςη παιδαγωγού-παιδιού ό από τη ςχϋςη μεταξύ των 

παιδιών (Lewis, 1977 όπωσ αναφϋρεται ςτο Ντολιοπούλου, 2005 ςελ 95). 

Παρουςιϊζω μερικϋσ από τισ ςυμβουλϋσ τησ Montessori για την παιδαγωγό  που αναφϋρει η 

Γουδϋλη (Κϊτςιου-Ζαφρανϊ, 1995). Η παιδαγωγόσ εύναι υπεύθυνη να διατηρεύ καθαρό το χώρο 

τησ τϊξησ. Οφεύλει να αντικαθιςτϊ τα χαλαςμϋνα υλικϊ με καινούρια και να δημιουργεύ ϋνα 

αιςθητικϊ ωραύο ςχολικό χώρο. Για την ςυςχϋτιςη του παιδιού με το περιβϊλλον η παιδαγωγόσ 

ϋχει ϋναν ενεργητικό ρόλο όταν η ςυςχϋτιςη πραγματοποιηθεύ ο ρόλοσ τησ εύναι παθητικόσ. Εύναι 

επιδϋξια παρατηρότρια και  επεμβαύνει μόνο όταν τα παιδιϊ ζητόςουν βοόθεια και ςϋβεται το 

παιδύ που εργϊζεται μόνο του. Πρϋπει να εύναι καλό ακροϊτρια και να δύνει απαντόςεισ ςτισ 

ερωτόςεισ των παιδιών. Δεν διορθώνει τα λϊθη των παιδιών. Η δαςκϊλα πρϋπει να ςϋβεται το 

παιδύ που ξεκουρϊζεται ό εκεύνο που παρατηρεύ την εργαςύα των ςυμμαθητών του, δεν πρϋπει 

να επεμβαύνει με φωνϋσ και επιβολϋσ γιατύ προκαλεύ αναςτϊτωςη ςτο παιδύ.  [04] 

Αν ο παιδαγωγόσ δεν μπορεύ να ανταποκριθεύ ςωςτϊ ςτο ϋργο του, δεν θα μπορεύ το παιδύ να 

αλληλεπιδρϊςει με το περιβϊλλον όςο πλούςιο πνευματικό υλικό και αν υπϊρχει (Κϊτςιου-

Ζαφρανϊ, 1995).  

Η Montessori αναφϋρει ότι «δεν πιςτεύουμε ςτη δύναμη των λϋξεων και των διαταγών. 

Αναζητούμε προςεχτικϊ και ςχεδόν χωρύσ να το ξϋρει το παιδύ τη φυςικό του δραςτηριότητα» 

(Montessori, 1963, ςελ. 132 όπωσ αναφϋρεται ςτο  Ζαφρανϊ, 1995 ςελ 80). 
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Κεφϊλαιο 5 
Το πεύραμα 

Σο κεφϊλαιο αυτό περιγρϊφει το υλικό που χρηςιμοποιόθηκε ςτο πεύραμα προκειμϋνου να 

παρατηρόςουμε το παιδύ ςτο ψηφιακό περιβϊλλον, το αντύςτοιχο φυςικό υλικό και την 

ςύγκριςη μεταξύ τουσ, τα ςυμπερϊςματα του πειρϊματοσ, τισ δυςκολύεσ και προςπϊθειεσ που 

ςυνϊντηςα κατϊ την ανϊπτυξη υλικού και προτϊςεισ για μελλοντικό ϋρευνα. 

5.1 Περιγραφό Φυςικού Υλικού-Αριθμητόριο 

΢τη διδαςκαλύα του δεκαδικού ςυςτόματοσ χρηςιμοποιεύται και το αριθμητόριο. Εύναι ϋνα 

πλαύςιο με τϋςςερα ςύρματα που το κϊθε ςύρμα ϋχει δϋκα χϊντρεσ, ςτο πρώτο ςύρμα εύναι ο 

αριθμόσ 1 και ςυμβολύζει τισ μονϊδεσ με πρϊςινεσ χϊντρεσ, ςτο δεύτερο ο αριθμόσ 10 και 

ςυμβολύζει τισ δεκϊδεσ με μπλε χϊντρεσ, ςτο τρύτο ο αριθμόσ 100 και ςυμβολύζει τισ εκατοντϊδεσ 

με κόκκινεσ χϊντρεσ και ςτο τϋταρτο ο αριθμόσ 1000 και ςυμβολύζει τισ χιλιϊδεσ με πρϊςινεσ 

χϊντρεσ (Εικόνα 26).  [05] 

Σο αριθμητόρι χρηςιμοποιεύται για την δημιουργύα αριθμών,  πρόςθεςη, πρόςθεςη με 

κρατούμενο, αφαύρεςη, αφαύρεςη με κρατούμενο, πολλαπλαςιαςμό και για την εκμϊθηςη 

ανταλλαγόσ δεκϊδασ  με μια εκατοντϊδα, 10 εκατοντϊδεσ με χιλιϊδα.  

΢τϊδιο: το υλικό χρηςιμοποιεύται για να περϊςει το  παιδύ ςτο αφηρημϋνο ςτϊδιο. 
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Αςκόςεισ με το φυςικό υλικό: 

 Ειςαγωγό 

Η παιδαγωγόσ δεύχνει ςτο παιδύ το πρώτο ςύρμα με τισ πρϊςινεσ χϊντρεσ λϋγοντασ κϊθε 

πρϊςινη χϊντρα αποτελεύ μια μονϊδα. Ξεκινϊει από αριςτερϊ προσ τα  δεξιϊ ςύροντασ μια-μια 

χϊντρα μετρώντασ  (ϋνα, δυο, τρεισ, τϋςςερεισ , πϋντε, ϋξι, επτϊ μονϊδεσ κ.ο.κ) όταν  φτϊςει ςτη 

δϋκατη χϊντρα λϋει ότι ϋχουμε δϋκα μονϊδεσ που ιςοδυναμούν με μια δεκϊδα.  Προχωρϊμε ςτο 

δεύτερο ςύρμα με τισ μπλε χϊντρεσ λϋγοντασ ςτο παιδύ ότι κϊθε μπλε χϊντρα αποτελεύ μια 

δεκϊδα. Η παιδαγωγόσ ανταλλϊςει τισ δϋκα πρϊςινεσ  χϊντρεσ που αποτελούν δϋκα μονϊδεσ με 

μια μπλε χϊντρα και ξεκινϊει να μετρϊει τισ μπλε χϊντρεσ από αριςτερϊ ςτα δεξιϊ ςύροντασ μια-

μια χϊντρα (δϋκα, εύκοςι, τριϊντα δεκϊδεσ κ.ο.κ) όταν φτϊςει ςτην εκατοςτό χϊντρα λϋει ότι 

ϋχουμε δϋκα δεκϊδεσ που ιςοδυναμούν με μια εκατοντϊδα.  Προχωρϊμε ςτο τρύτο ςύρμα με τισ 

κόκκινεσ χϊντρεσ λϋγοντασ ότι κϊθε κόκκινη χϊντρα αποτελεύ μια εκατοντϊδα. Η παιδαγωγόσ 

ανταλλϊςςει τισ δϋκα μπλε χϊντρεσ που αποτελούν δϋκα δεκϊδεσ με μια κόκκινη χϊντρα και 

ξεκινϊει  με τισ κόκκινεσ χϊντρεσ από αριςτερϊ ςτα δεξιϊ ςύροντασ μια μια χϊντρα μετρώντασ 

(εκατό, διακόςια, τριακόςια  εκατοντϊδεσ κ.ο.κ) όταν φτϊςει ςτη χιλιοςτό  χϊντρα  λϋει ότι 

ϋχουμε δϋκα εκατοντϊδεσ που ιςοδυναμούν με μια χιλιϊδα. Προχωρϊμε ςτο τϋταρτο ςύρμα με 

τισ πρϊςινεσ χϊντρεσ  λϋγοντασ ότι κϊθε πρϊςινη χϊντρα αποτελεύ μια χιλιϊδα. Η παιδαγωγόσ 

ανταλλϊςει τισ δϋκα κόκκινεσ χϊντρεσ που αποτελούν δϋκα εκατοντϊδεσ με μια πρϊςινη χϊντρα 

και ξεκϊνει με τισ πρϊςινεσ χϊντρεσ από αριςτερϊ ςτα δεξιϊ ςύροντασ μια μια χϊντρα μετρώντασ  

(χύλια, δυο χιλιϊδεσ, τρεισ χιλιϊδεσ κ.ο.κ) και φτϊνει ςτο εκατομμύριο.  

Για να παρουςιϊςουμε το υλικό μπορούμε να φϋρουμε τισ χϊντρεσ που χρηςιμοποιούν τα παιδιϊ 

για παρϊδειγμα η κόκκινη χϊντρα ιςοδυναμεύ με μια πρϊςινη χϊντρα τουσ πρώτου ςύρματοσ, η 

χρυςό δεκϊδα ιςοδυναμεύ με μια κόκκινη  χϊντρα  του δεύτερο ςύρματοσ, το τετρϊγωνο 

(εκατοντϊδα) ιςοδυναμεύ με μια μπλε χϊντρα, και ο κύβοσ (χιλιϊδα) ιςοδυναμεύ με μια πρϊςινη 

χϊντρα του τϋταρτου ςύρματοσ. 

 ΢χηματιςμόσ αριθμών 

Για τον ςχηματιςμό αριθμού η παιδαγωγόσ μετακινεύ χϊντρεσ από όλα τα ςύρματα ςτη δεξιϊ 

πλευρϊ του αριθμητηρύου. Μετρϊει τισ μονϊδεσ και ςημειώνει ςτο χαρτύ τον αντύςτοιχο αριθμό 

με τον ύδιο τρόπο ςυνεχύζει για τισ δεκϊδεσ, εκατοντϊδεσ και χιλιϊδεσ. Για ευκολύα κϊθε φορϊ που 

μετρϊει μια χϊντρα μπορεύ να την μετακινεύ ςτην αριςτερό πλευρϊ. Σϋλοσ διαβϊζει τον αριθμό 

που ςχηματύςτηκε. Ϊπειτα ζητϊει από  το παιδύ να δουλϋψει με τον ύδιο τρόπο. Επύςησ αυτό η 

ϊςκηςη μπορεύ να γύνει και αντύςτροφα. Η παιδαγωγόσ γρϊφει ϋνα αριθμό ςτο χαρτύ και δεύχνει 

ςτο παιδύ πωσ μπορεύ να δημιουργόςει αυτόν τον αριθμό με τισ χϊντρεσ. Παρϊδειγμα ο αριθμόσ 

1897 ξεκινϊει με τισ μονϊδεσ μετακινεύ 7 χϊντρεσ από τισ μονϊδεσ, ςυνεχύζει με τισ δεκϊδεσ 

μετακινώντασ εννϋα χϊντρεσ από τισ δεκϊδεσ, μετακινεύ  οχτώ χϊντρεσ από τισ εκατοντϊδεσ και 

τϋλοσ μια χϊντρα από τισ χιλιϊδεσ. Ϊπειτα γρϊφει ςτο χαρτύ ϋναν αριθμό και ζητϊει από το παιδύ 

να δημιουργόςει αυτόν τον αριθμό με τισ χϊντρεσ. 

 Πρόςθεςη  
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Η παιδαγωγόσ γρϊφει μια πρόςθεςη ςτο χαρτύ παρϊδειγμα 3457+6512, ξεκινϊει την πρόςθεςη 

με τισ μονϊδεσ μετακινεύ επτϊ χϊντρεσ από τισ μονϊδεσ και μετϊ ϊλλεσ δυο, μετρϊει το ςυνολικό 

αριθμό των χαντρών από τισ μονϊδεσ και τισ γρϊφει ςτο χαρτύ, ςυνεχύζει με τισ δεκϊδεσ, τισ 

εκατοντϊδεσ και τισ χιλιϊδεσ με τον ύδιο τρόπο.  ΢τη ςυνϋχεια γρϊφει μια πρόςθεςη και ζητϊει 

από το παιδύ να κϊνει την πρόςθεςη με τισ χϊντρεσ.  

 Αφαύρεςη  

Η παιδαγωγόσ γρϊφει μια αφαύρεςη ςτο χαρτύ παρϊδειγμα 3738-2415, ξεκινϊει και μετακινεύ 

οχτώ χϊντρεσ από τισ μονϊδεσ ςτα δεξιϊ και μετϊ αφαιρεύ πϋντε χϊντρεσ από τισ χϊντρεσ που 

υπϊρχουν δεξιϊ ςτο πρώτο ςύρμα ϋπειτα μετρϊει τισ ςυνολικϋσ χϊντρεσ που μεύνανε και γρϊφει 

ςτο χαρτύ τον αντύςτοιχο αριθμό, ςυνεχύζει με τισ δεκϊδεσ, τισ εκατοντϊδεσ και τισ χιλιϊδεσ με τον 

ύδιο τρόπο. Γρϊφει μια αφαύρεςη ςτο χαρτύ και ζητϊει από το παιδύ να κϊνει την αφαύρεςη με τισ 

χϊντρεσ. 

 Πολλαπλαςιαςμόσ 

Η παιδαγωγόσ γρϊφει ϋναν πολλαπλαςιαςμό ςτο χαρτύ παρϊδειγμα  5234*1, ξεκινϊει να 

δημιουργόςει μια μονϊδα τϋςςερισ φορϋσ  μετακινεύ τϋςςερισ χϊντρεσ από τισ μονϊδεσ ςτα δεξιϊ 

μετρϊει τισ ςυνολικϋσ χϊντρεσ ςτα δεξιϊ και γρϊφει ςτο χαρτύ τον αντύςτοιχο αριθμό, ςυνεχύζει 

με τισ δεκϊδεσ, τισ εκατοντϊδεσ και τισ χιλιϊδεσ με τον ύδιο τρόπο. Γρϊφει ϋναν πολλαπλαςιαςμό 

ςτο χαρτύ και ζητϊει από το παιδύ να κϊνει το πολλαπλαςιαςμό με τισ χϊντρεσ. 

 

Εικόνα 26 

5.2 Περιγραφό Ψηφιακού Υλικού -  MonteCalc  

΢τη διδαςκαλύα του δεκαδικού ςυςτόματοσ χρηςιμοποιεύται και το αριθμητόρι. Εύναι ϋνα 

πλαύςιο με τϋςςερα ςύρματα που το κϊθε ςύρμα ϋχει δϋκα χϊντρεσ, ςτο πρώτο ςύρμα εύναι ο 
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αριθμόσ 1 και ςυμβολύζει τισ μονϊδεσ με πρϊςινεσ χϊντρεσ, ςτο δεύτερο ο αριθμόσ 10 και 

ςυμβολύζει τισ δεκϊδεσ με μπλε χϊντρεσ, ςτο τρύτο ο αριθμόσ 100 και ςυμβολύζει τισ εκατοντϊδεσ 

με κόκκινεσ χϊντρεσ και ςτο τϋταρτο ο αριθμόσ 1000 και ςυμβολύζει τισ χιλιϊδεσ με πρϊςινεσ 

χϊντρεσ.   

Σο ψηφιακό αριθμητόρι χρηςιμοποιεύται για την δημιουργύα αριθμών, πρόςθεςη, πρόςθεςη με 

κρατούμενο, αφαύρεςη, αφαύρεςη με κρατούμενο, για την εκμϊθηςη ανταλλαγόσ δεκϊδασ  με μια 

εκατοντϊδα, 10 εκατοντϊδεσ με χιλιϊδα.  

΢τϊδιο: το υλικό χρηςιμοποιεύται για να περϊςει το  παιδύ ςτο αφηρημϋνο ςτϊδιο. 

Σο ψηφιακό υλικό αποτελεύται από πϋντε αςκόςεισ: 

1. Πρώτη Ωςκηςη-Ειςαγωγό-Παρουςύαςη του υλικού 

Η πρώτη ϊςκηςη:  Η παιδαγωγόσ δεύχνει ςτο παιδύ το πρώτο ςύρμα με τισ πρϊςινεσ χϊντρεσ 

λϋγοντασ κϊθε πρϊςινη χϊντρα αποτελεύ μια μονϊδα. Ξεκινϊει από αριςτερϊ ςτα δεξιϊ να 

ςύροντασ μια μια χϊντρα μετρώντασ  (ϋνα, δυο, τρύα, τϋςςερα, πϋντε, ϋξι, επτϊ κ.ο.κ) όταν  

φτϊςει ςτη δϋκατη χϊντρα λϋει ότι ϋχουμε δϋκα μονϊδεσ που ιςοδυναμούν με μια δεκϊδα.  

Προχωρϊμε ςτο δεύτερο ςύρμα με τισ μπλε χϊντρεσ λϋγοντασ ότι κϊθε μπλε χϊντρα αποτελεύ 

μια δεκϊδα. Η παιδαγωγόσ ανταλλϊςει τισ δϋκα πρϊςινεσ  χϊντρεσ που αποτελούν δϋκα 

μονϊδεσ με μια μπλε χϊντρα και ξεκινϊει με τισ μπλε χϊντρεσ από αριςτερϊ ςτα δεξιϊ 

ςύροντασ μια μια χϊντρα μετρώντασ  (δϋκα, εύκοςι, τριϊντα  κ.ο.κ) όταν φτϊςει ςτην 

εκατοςτό χϊντρα λϋει ότι ϋχουμε δϋκα δεκϊδεσ που ιςοδυναμούν με μια εκατοντϊδα.  

Προχωρϊμε ςτο τρύτο ςύρμα με τισ κόκκινεσ χϊντρεσ λϋγοντασ ότι κϊθε κόκκινη χϊντρα 

αποτελεύ μια εκατοντϊδα. Η παιδαγωγόσ ανταλλϊςςει τισ δϋκα μπλε χϊντρεσ που αποτελούν 

δϋκα δεκϊδεσ με μια κόκκινη χϊντρα και ξεκινϊει  με τισ κόκκινεσ χϊντρεσ από αριςτερϊ ςτα 

δεξιϊ ςύροντασ μια-μια χϊντρα μετρώντασ (εκατό, διακόςια, τριακόςια κ.ο.κ) όταν φτϊςει 

ςτη χιλιοςτό  χϊντρα  λϋει ότι ϋχουμε δϋκα εκατοντϊδεσ που ιςοδυναμούν με μια χιλιϊδα. 

Προχωρϊμε ςτο τϋταρτο ςύρμα με τισ πρϊςινεσ χϊντρεσ  λϋγοντασ ότι κϊθε πρϊςινη χϊντρα 

αποτελεύ μια χιλιϊδα. Η παιδαγωγόσ ανταλλϊςει τισ δϋκα κόκκινεσ χϊντρεσ που αποτελούν 

δϋκα εκατοντϊδεσ με μια πρϊςινη χϊντρα και ξεκϊνει με τισ πρϊςινεσ χϊντρεσ από αριςτερϊ 

ςτα δεξιϊ ςύροντασ μια-μια χϊντρα μετρώντασ  (χύλια, δυο χιλιϊδεσ, τρεισ χιλιϊδεσ κ.ο.κ) και 

φτϊνει ςτο εκατομμύριο. Εικόνα 33 ,34. 

2. Δεύτερη Ωςκηςη (΢ύνδεςη ΢υμβόλων-Ποςοτότων) 

΢τη δεύτερη ϊςκηςη ϋχουμε το αριθμητόριο που ςτα αριςτερϊ εύναι οι χϊντρεσ και ςτα δεξιϊ 

πύςω από το ςύρμα του αριθμητηρύου εύναι ϋνασ λευκόσ πύνακασ όπου πϊνω ςτην ελεύθερη 

επιφϊνεια του βγαύνει ο αριθμόσ που προκύπτει από την τοποθϋτηςη των χαντρών. Αυτό η 

ϊςκηςη μπορεύ να χρηςιμοποιηθεύ με τον εξόσ τρόπο: 

Παρϊδειγμα η παιδαγωγόσ αφόνει το παιδύ να πειραματύζεται με τισ χϊντρεσ, δηλαδό ςύρει μια 

πρϊςινη χϊντρα(από τισ μονϊδεσ) και εμφανύζεται ο αριθμόσ 1, μετϊ ςύρει δυο χϊντρεσ από τισ 

μπλε χϊντρεσ και εμφαύνεται ο αριθμόσ 21, μετϊ ςύρει τρεισ  κόκκινεσ χϊντρεσ και εμφανύζεται ο 

αριθμόσ 321, μετϊ ςύρει από το τελευταύο ςύρμα τϋςςερισ πρϊςινεσ και εμφανύζεται ο αριθμόσ 

4321. Σο παιδύ ϋχει ςχηματύςει τον αριθμό 4321 ςτη ςυνϋχεια μπορεύ να αφαιρϋςει μια ό 
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περιςςότερεσ χϊντρεσ, να προςθϋςει μια ό περιςςότερεσ  χϊντρεσ από όλα τα ςύρματα ό από ϋνα 

ςύρμα ϋτςι αλλϊζει ο αριθμόσ που δημιούργηςε αρχικϊ και ςχηματύζει νϋουσ αριθμούσ. Η  

παιδαγωγόσ ςτη ςυνϋχεια ζητϊει από το παιδύ να ςχηματύςει ϋναν αριθμό. Παρϊδειγμα το 345  

το παιδύ καλεύται να τοποθετόςει τισ ςωςτϋσ χϊντρεσ από αριςτερϊ ςτα δεξιϊ. Επύςησ μπορεύ να 

ρωτόςει πόςεσ χϊντρεσ και ποιεσ πρϋπει να προςτεθούν για να ςχηματιςτεύ ο αριθμόσ 445. 

Εικόνα 35, Εικόνα 36,  Εικόνα 37. 

3. Σρύτη Ωςκηςη 

΢την τρύτη ϊςκηςη, εμφανύζεται ςτην οθόνη ϋνα πλαύςιο όπου υπϊρχει το αριθμητόριο όπωσ 

περιγρϊψαμε ςτην  δεύτερη ϊςκηςη  αλλϊ δεν μπορούμε να μετακινόςουμε τισ χϊντρεσ. ΢την 

ελεύθερη επιφϊνεια του λευκού πύνακα υπϊρχει ϋνα ερωτηματικό (?). Πϊνω από το αριθμητόριο 

υπϊρχει ϋνασ μικρόσ πύνακασ με επύπεδα(20, 100, 1000, 10000). Δεξιϊ ςτην οθόνη υπϊρχει μια 

οθόνη και ϋνα πληκτρολόγιο με αριθμούσ  από το 0 μϋχρι το 9, υπϊρχει ϋνα κουμπύ για διόρθωςη 

με το ςύμβολο c, και ϋνα ϊλλο κουμπύ με το ςύμβολο ΟΚ για να μπορεύ να ελϋγχει το παιδύ αν ο 

αριθμόσ  που πληκτρολόγηςε εύναι ςωςτόσ ό όχι, η οθόνη και οι αριθμού μοιϊζουν με ϋνα 

κουμπιουτερϊκι. 

Αρχικϊ διαλϋγουμε επύπεδο, παρϊδειγμα επιλϋγουμε το επύπεδο 20 βγαύνουν αυτόματα  ςτη 

δεξιϊ πλευρϊ του  αριθμητηρύου τοποθετημϋνεσ οι χϊντρεσ (παρϊδειγμα 7 πρϊςινεσ χϊντρεσ ςτο 

πρώτο ςύρμα και μια μπλε ςτο δεύτερο ςύρμα) το  παιδύ μετρϊει τισ χϊντρεσ και πληκτρολογεύ 

τον αριθμό που βρόκε πατώντασ το κουμπύ ΟΚ ελϋγχει αν εύναι ςωςτό η απϊντηςη που ϋδωςε. 

Όταν η απϊντηςη εύναι ςωςτό εκεύ που εύναι το ερωτηματικό βγαύνει το ςύμβολο «τικ» και 

πηγαύνει ςτην επόμενη ερώτηςη. Αν εύναι λϊθοσ τρεμοπαύζει το ερωτηματικό και βγαύνει ϋνα 

κύτρινο ερωτηματικό ςτη δεξιϊ πλευρϊ του αριθμητηρύου, το παιδύ ϋχει τη δυνατότητα να 

προςπαθόςει ξανϊ και ϋχει επύςησ τη δυνατότητα να πατόςει τη βοόθεια όπου θα εμφανιςτεύ 

ςτην οθόνη η ςωςτό απϊντηςη. Εικόνα 38, 39, 40, 41, 42, 43. 

4. Σϋταρτη Ωςκηςη -  Πρόςθεςη 

΢την τϋταρτη ϊςκηςη εμφανύζεται ςτην οθόνη ϋνα πλαύςιο όπου υπϊρχει το αριθμητόριο όπωσ 

περιγρϊψαμε ςτην  δεύτερη ϊςκηςη επύςησ υπϊρχει πϊνω ςτα δεξιϊ τησ οθόνησ ϋνασ πύνακασ με 

επύπεδα δυςκολύασ (20, 100, 1000, 10000), ϋνα κουμπύ με το ςύμβολο τησ κορόνασ που όταν το 

ςύρουμε αριςτερϊ η πρόςθεςη δεν ϋχει κρατούμενο ενώ όταν το ςύρουμε ςτα δεξιϊ η πρόςθεςη 

ϋχει κρατούμενο, κϊτω ςτο πύνακα εμφανύζεται η αριθμητικό πρϊξη τησ πρόςθεςησ και υπϊρχει 

πλαώνό κουμπύ  με τόξο που χρηςιμοποιεύται για να αλλϊξει η αριθμητικό πρϊξη. Παρϊδειγμα 

επιλϋγουμε επύπεδο δυςκολύασ 20 και εμφανύζεται η αριθμητικό πρϊξη 2+1=. Σο παιδύ καλεύται 

να ςύρει τισ ανϊλογεσ χϊντρεσ που ςτην ςυγκεκριμϋνη περύπτωςη εύναι οι πρϊςινεσ  χϊντρεσ 

(μονϊδεσ) πατϊει το κουμπύ ΟΚ ςτο κϊτω μϋροσ τησ λευκόσ επιφϊνειασ και όταν η απϊντηςη 

εύναι ςωςτό βγαύνει το ςύμβολο τικ και πϊει ςτην επόμενη αριθμητικό πρϊξη. Αν εύναι λϊθοσ 

τρεμοπαύζει η αριθμητικό πρϊξη και βγαύνει ϋνα κύτρινο ερωτηματικό ςτη δεξιϊ πλευρϊ του 

αριθμητηρύου, το παιδύ ϋχει τη δυνατότητα να προςπαθόςει ξανϊ και ϋχει επύςησ τη δυνατότητα 

να πατόςει τη βοόθεια όπου θα εμφανιςτεύ ςτην οθόνη η ςωςτό απϊντηςη. Οι αριθμού 

εμφανύζονται ςτο πϊνω μϋροσ τησ λευκόσ επιφϊνειασ καθώσ ςύρουμε τισ χϊντρεσ, οι αριθμού 

ϋχουν χρώμα αντύςτοιχο με τισ χϊντρεσ  παρϊδειγμα ο αριθμόσ 412,  ο αριθμόσ τϋςςερα ϋχει 
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κόκκινο χρώμα που αντιςτοιχεύ ςτισ  κόκκινεσ χϊντρεσ που αντιπροςωπεύουν τισ εκατοντϊδεσ, ο 

αριθμόσ ϋνα ϋχει μπλε χρώμα που αντιςτοιχεύ ςτισ μπλε χϊντρεσ που αντιπροςωπεύουν τισ 

δεκϊδεσ και ο αριθμόσ δυο ϋχει πρϊςινο χρώμα που αντιςτοιχεύ ςτισ πρϊςινεσ χϊντρεσ που 

αντιπροςωπεύουν τισ μονϊδεσ. Εικόνα 44, 45, 46, 47, 48, 49, 50 

5. Πϋμπτη Ωςκηςη - Αφαύρεςη 

΢την Πϋμπτη ϊςκηςη  εμφανύζεται ςτην οθόνη το ύδιο πλαύςιο με την τϋταρτη ϊςκηςη αλλϊ αντύ 

για την πρϊξη τησ πρόςθεςησ υπϊρχει η πρϊξη τησ αφαύρεςησ. Εικόνα 51, 52, 53, 54, 55, 56, 57.  

΢τισ εικόνεσ 27-32 εμφανύζονται τα εικονύδια των αςκόςεων.  
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5.3 Σύγκριςη Φυςικού Υλικού με Ψηφιακό Υλικό 

΢ε ότι αφορϊ τισ αςκόςεισ, για την παρουςύαςη του υλικού η μεθοδολογύα για το φυςικό υλικό 

και για το ιδεατό υλικό εύναι η ύδια. Για τον ςχηματιςμό αριθμών ϋχουμε δυο περιπτώςεισ: α) 

δύνονται οι χϊντρεσ και το παιδύ μετρϊει και ςημειώνει τον αριθμό ςτο τετρϊδιο β) δύνεται ϋνασ 

αριθμόσ και το παιδύ καλεύται να δημιουργόςει τον αριθμό με χϊντρεσ του αριθμητηρύου. Για την 

πρώτη περύπτωςη  ςτο φυςικό υλικό χρηςιμοποιεύται το αριθμητόριο  και ϋνα τετρϊδιο, ςτο 

ιδεατό υλικό χρηςιμοποιεύται η τρύτη ϊςκηςη όπου το παιδύ αντύ για τετρϊδιο και μολύβι 

πληκτρολογεύ τον αριθμό, εδώ ο ϋλεγχοσ γύνεται από την εφαρμογό ενώ ςτο φυςικό υλικό ο 

ϋλεγχοσ γύνεται από την παιδαγωγό. Για την δεύτερη περύπτωςη ςτο φυςικό υλικό 

χρηςιμοποιεύται το αριθμητόρι και το τετρϊδιο, ο ϋλεγχοσ γύνεται από την παιδαγωγό και ςτο 

ιδεατό υλικό χρηςιμοποιεύται η πρώτη ϊςκηςη (εμφανύζεται το αριθμητόριο όπωσ ςτο φυςικό 

υλικό) και το τετρϊδιο, ο ϋλεγχοσ γύνεται από την παιδαγωγό ό χρηςιμοποιεύται η δεύτερη 

ϊςκηςη (εμφανύζεται το αριθμητόριο και ενςωματωμϋνοσ ο λευκόσ πύνακασ πύςω από το 

αριθμητόριο, όπου κϊθε φορϊ που μετακινεύται μια χϊντρα ςτα δεξιϊ  εμφανύζεται ο αντύςτοιχόσ 

αριθμόσ) και το τετρϊδιο ο ϋλεγχοσ γύνεται από το παιδύ (και από την παιδγαωγό). Για την πρϊξη 

τησ πρόςθεςησ  ςτο φυςικό υλικό χρηςιμοποιεύται το τετρϊδιο και το αριθμητόριο  ο ϋλεγχοσ 

γύνεται από την παιδαγωγό, ςτο ιδεατό υλικό ϋχουμε δυο εναλλακτικούσ τρόπουσ: ςτην πρώτη 

περύπτωςη χρηςιμοποιεύται η πρώτη ϊςκηςη (εμφανύζεται το αριθμητόριο όπωσ ςτο φυςικό 

υλικό) και το τετρϊδιο, ο ϋλεγχοσ γύνεται από την παιδαγωγό και ςτην δεύτερη περύπτωςη 

χρηςιμοποιεύται η τϋταρτη ϊςκηςη όπου η εφαρμογό εμφανύζει τισ αριθμητικϋσ πρϊξεισ, και 

καθώσ μετακινεύται μια χϊντρα ςτα δεξιϊ  εμφανύζεται ο αντύςτοιχόσ αριθμόσ και ο ϋλεγχοσ 

γύνεται από την εφαρμογό. Για την πρϊξη τησ αφαύρεςησ  ςτο φυςικό υλικό χρηςιμοποιεύται το 

τετρϊδιο και το αριθμητόρι ςτο ιδεατό υλικό ϋχουμε δυο εναλλακτικούσ τρόπουσ: ςτην πρώτη 

περύπτωςη χρηςιμοποιεύται η πρώτη ϊςκηςη (εμφανύζεται το αριθμητόρι όπωσ ςτο φυςικό 

υλικό) και το τετρϊδιο και ςτην δεύτερη περύπτωςη χρηςιμοποιεύται η πϋμπτη ϊςκηςη όπου η 

εφαρμογό εμφανύζει τισ αριθμητικϋσ πρϊξεισ και ο ϋλεγχοσ γύνεται από την εφαρμογό.  Για τον 

πολλαπλαςιαςμό ςτο φυςικό υλικό χρηςιμοποιεύται το αριθμητόρι και το τετρϊδιο και ςτο 

ιδεατό υλικό η πρώτη ϊςκηςη και το τετρϊδιο. 

Με το φυςικό αριθμητόρι το παιδύ μπορεύ να ςχηματύςει αριθμούσ, να κϊνει δυναμικϋσ και 

ςτατικϋσ προςθϋςεισ, δυναμικϋσ και ςτατικϋσ αφαιρϋςεισ και δυναμικούσ και ςτατικούσ 

πολλαπλαςιαςμούσ. ΢το ψηφιακό υλικό MonteCalc  περιλαμβϊνονται οι αςκόςεισ αυτϋσ εκτόσ 

από τον πολλαπλαςιαςμό. Βϋβαια και αυτό η ϊςκηςη μπορεύ να γύνει χρηςιμοποιώντασ το 

ψηφιακό αριθμητόρι τησ πρώτησ ϊςκηςησ και ϋνα τετρϊδιο. 

΢το φυςικό αριθμητόρι το παιδύ κινεύ τισ χϊντρεσ με το δϊχτυλο του, αγγύζει τη χϊντρα, 

(αιςθϊνεται ότι εύναι χϊντρα) ενώ ςτο ψηφιακό αριθμητόρι  τισ ςύρει, τισ μετακινεύ με το 

δϊχτυλο του, ύςωσ εδώ ϋχουμε την ψευδαύςθηςη ότι αγγύζει τη χϊντρα. Αυτό τη διαφορϊ 

εντοπύζω ανϊμεςα ςτα δυο υλικϊ. Η χϊντρα ςταματϊει ςτο τϋλοσ και όχι ςε όποιο ςημεύο 

επιλϋξουμε όπωσ γύνεται με το φυςικό υλικό. 
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Με την πρώτη ϊςκηςη τησ εφαρμογόσ μπορούν να πραγματοποιηθούν όλεσ οι αςκόςεισ του 

φυςικού υλικού (χρηςιμοποιώντασ και ϋνα τετρϊδιο).  Οι ϊλλεσ αςκόςεισ εύναι πιο εξειδικευμϋνεσ 

αλλϊ κϊνουν ακριβώσ την ύδια δουλειϊ με το φυςικό υλικό.   

5.4 Παρατόρηςη Νόπιων και Προνηπιών   

Σο πεύραμα πραγματοποιόθηκε ςτη Μοντεςςοριανό ΢χολό Ζαφρανϊ ςτη Θεςςαλονύκη.  

Σο πεύραμα που διεξόγαμε αφορϊ τη διδαςκαλύα του ψηφιακού υλικού MonteCalc(Αριθμητόρι) 

ςε προνόπια και νόπια. ΢το πεύραμα ςυμμετεύχαν ϋξι προνόπια (πϋντε αγόρια και ϋνα κορύτςι) 

και ϋξι νόπια(τϋςςερα αγόρια και δύο κορύτςια).  Σα παιδιϊ δεν χρηςιμοποιούν ςτην τϊξη το 

φυςικό υλικό Αριθμητόριο όπωσ επύςησ και το ψηφιακό υλικό MonteCalc. ΢το νηπιαγωγεύο δεν 

χρηςιμοποιούν iPad  ςτη διδαςκαλύα τουσ. Ψςτόςο πολλϊ παιδιϊ ϋχουν υπολογιςτϋσ και tablet 

ςτο ςπύτι τουσ και φαύνεται ότι εύναι εξοικειωμϋνα με την τεχνολογύα.  

Σο ψηφιακό υλικό χρηςιμοποιεύται όπωσ και το φυςικό υλικό αλλϊ εύναι πιο εξειδικευμϋνο. Η 

διαφορϊ του ψηφιακού υλικού εύναι ότι το παιδύ δεν μπορεύ να αγγύξει τη χϊντρα όπωσ γύνεται 

με τη φυςικό χϊντρα. Αυτό η διαφορϊ δεν αλλϊζει τη χρόςη του υλικού. Σα παιδιϊ 

χρηςιμοπούηςαν για πρώτη φορϊ το ψηφιακό υλικό την ημϋρα που πραγματοποιόθηκε το 

πεύραμα. Η ςυςκευό που χρηςιμοποιόθηκε για το πεύραμα εύναι το iPad.  

Σα παιδιϊ που ςυμμετεύχαν ςτο πεύραμα δεν εύχαν δουλϋψει με το αριθμητόριο (φυςικό υλικό). 

Ϊμαθαν  να δουλεύουν τισ χϊντρεσ με διαφορετικϊ χρώματα. Τπϊρχει μια διαφορϊ ςτα χρώματα 

των χαντρών όπωσ τόνιςε η παιδαγωγόσ αλλϊ και τα παιδιϊ παρατόρηςαν ότι εύναι 

διαφορετικϊ τα χρώματα των χαντρών του αριθμητηρύου από ότι ϋχουν ςυνηθύςει να 

δουλεύουν. Παρϊδειγμα για τον αριθμό ϋνα χρηςιμοποιούν μια κόκκινη χϊντρα, για τον αριθμό 2 

χρηςιμοποιούν δυο πρϊςινεσ χϊντρεσ ενωμϋνεσ με ςύρμα, για τον αριθμό 3 τρεισ ροζ  χϊντρεσ, 

για τον αριθμό 4 τϋςςερισ κύτρινεσ  χϊντρεσ, για τον αριθμό 5 πϋντε ςιϋλ χϊντρεσ, για τον αριθμό 

6  ϋξι μωβ χϊντρεσ, για τον αριθμό 7 επτϊ ϊςπρεσ χϊντρεσ, για τον αριθμό 8 οχτώ καφϋσ χϊντρεσ, 

για τον αριθμό 9 εννϋαμπλε χϊντρεσ και για τον αριθμό 10 δϋκα χρυςϋσ χϊντρεσ. Η δεκϊδα 

ςυμβολύζεται με 10 χρυςϋσ χϊντρεσ ενωμϋνεσ, η εκατοντϊδα εύναι 10 δεκϊδεσ ενωμϋνεσ 

ςχηματύζοντασ ϋνα τετρϊγωνο και η χιλιϊδα εύναι 10 εκατοντϊδεσ ενωμϋνεσ ςχηματύζοντασ ϋνα 

κύβο. Παρϊδειγμα για το αριθμό 11 χρηςιμοποιούν μια δεκϊδα (χρυςϋσ χϊντρεσ) και μια χϊντρα 

κόκκινη, για τον αριθμό 12 χρηςιμοποιούν μια  δεκϊδα (χρυςϋσ χϊντρεσ) και δυο χϊντρεσ 

πρϊςινεσ κ.ο.κ.   

΢ύμφωνα με τισ παιδαγωγούσ τα προνόπια τα διακρύνουμε ςε τρεισ κατηγορύεσ χαμηλό, μεςαύο, 

υψηλό ανϊλογα με τισ δεξιότητεσ τουσ ςτην αριθμητικό. Σα ονόματα των παιδιών δεν εύναι τα 

πραγματικϊ. 

Ξεκύνηςα με την ομϊδα των προνηπύων τουσ παρουςύαςα το ψηφιακό αριθμητόριο και τουσ 

ϋδειξα πωσ χρηςιμοποιεύται. Ξεκύνηςα με το πρώτο παιδύ και παρατηρούςα πωσ δουλεύει με το 

ψηφιακό αριθμητόριο ενώ τα υπόλοιπα παιδιϊ όταν γύρω από το τραπϋζι και παρατηρούςαν 

την εναςχόληςη του ςυμμαθητό τουσ. Με την ύδια λογικό ςυνϋχιςα και με τα υπόλοιπα παιδιϊ. 
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Σα παιδιϊ ϋδειξαν ενδιαφϋρον για το καινούριο υλικό και κϊθε φορϊ που ϋνασ ςυμμαθητόσ τουσ 

χρειαζόταν βοόθεια όταν πρόθυμα να  βοηθόςουν με χαρϊ. Σα παιδιϊ περύμεναν με 

ανυπομονηςύα πότε θα ϋρθει η ςειρϊ τουσ για να δουλϋψουν με το υλικό.  

Ο Νύκοσ ανόκει ςτο χαμηλό επύπεδο και όθελε λύγο χρόνο ςτην αρχό να εξοικειωθεύ με το υλικό. 

Ϊκανε δοκιμϋσ για να  καταλϊβει πωσ θα μετρόςει τισ χϊντρεσ, πωσ θα μεταφϋρει τισ χϊντρεσ  

από τα αριςτερϊ ςτα δεξιϊ. Ϊκανε λϊθη όπωσ όταν αναμενόμενο για το επύπεδο που εύναι αλλϊ 

ςτο τϋλοσ οι ςχηματιςμού αριθμών όταν ςωςτού όπωσ και οι προςθϋςεισ που ϋκανε όταν ςωςτϋσ, 

χωρύσ βοόθεια.  Ο Νύκοσ κϊνει προςθϋςεισ μϋχρι δεκϊδεσ. Σϋλοσ δεν φϊνηκε να κουρϊςτηκε από 

το υλικό και όθελε να ςυνεχύςει τη δραςτηριότητα καθώσ εύχε περιςςότερη αυτοπεπούθηςη  και 

ϊνεςη με το υλικό. Αν  και ο τρόποσ διδαςκαλύασ αριθμητικόσ όταν διαφορετικόσ από αυτόν που 

ϋχουν ςυνηθύςει και όρθε πρώτη φορϊ ςε επαφό με το αριθμητόριο και ιδιαύτερα ςε ψηφιακό 

μορφό, το ψηφιακό υλικό του κϋντριςε το  ενδιαφϋρον και τον ενθουςύαςε. 

Ο ΢ταύροσ ανόκει ςτο υψηλό επύπεδο. Ο ΢ταύροσ με ϊνεςη χειριζόταν και δούλευε το υλικό 

ςχεδόν χωρύσ βοόθεια, δεν ϋκανε λϊθη. Καθώσ περνούςε ο χρόνοσ  μετρούςε φωναχτϊ καθώσ  

μετϋφερε τισ  χϊντρεσ από τα αριςτερϊ ςτα δεξιϊ. ΢την τρύτη ϊςκηςη ενώ ϋβριςκε τουσ αριθμούσ 

χρειαζόταν μια υπενθύμιςη από εμϋνα για να πληκτρολογόςει τον αριθμό. Σο θυμόταν αλλϊ με 

κοιτούςε ςτα μϊτια για να ενθαρρύνω την προςπϊθεια του. Ϊβριςκε τον αριθμό αμϋςωσ  αλλϊ 

όταν ϋπρεπε να τον πληκτρολογόςει όθελε μια επιβεβαύωςη από εμϋνα αν θυμϊται καλϊ τον 

αριθμό. ΢ε αυτό το ςημεύο του εξόγηςα πωσ μπορεύ να μετρϊει τισ εκατοντϊδεσ και  να 

πληκτρολογεύ  αμϋςωσ  τον αριθμό για να μην το ξεχϊςει  και μετϊ να ςυνεχύςει το ύδιο με τισ 

δεκϊδεσ κ.ο.κ. Όταν του ϋδειξα πωσ μπορεύ να πληκτρολογεύ  τον αριθμό που βρύςκει για να μην 

το ξεχϊςει το βρόκε εύκολο και ςυνϋχιςε με αυτόν τον τρόπο.  ΢την πρϊξη τησ πρόςθεςησ τα 

αποτελϋςματα όταν ανϊλογα με το επύπεδο του δηλαδό μπορούςε να κϊνεισ προςθϋςεισ με 

τετραψόφιουσ αριθμούσ. Μου ζότηςε να κϊνει πρϊξεισ με αφαύρεςη και εδώ εύχαμε παρόμοια 

αποτελϋςματα. Δεν ϋκανε λϊθη, τα αποτελϋςματα των πρϊξεων πρόςθεςησ και αφαύρεςησ ςτο 

ψηφιακό υλικό όταν ςωςτϊ. Πιςτεύω ότι ο ΢ταύροσ εύτε δουλεύει με το ψηφιακό υλικό εύτε με το 

φυςικό υλικό τα αποτελϋςματα θα εύναι ύδια, ςωςτϊ. Με το ψηφιακό υλικό ο ΢ταύροσ 

ενθουςιϊςτηκε και όθελε να ςυνεχύςει  την εναςχόληςη του με το ψηφιακό υλικό περιςςότερη 

ώρα.   

Ο Γιώργοσ  ανόκει ςτο μεςαύο επύπεδο ντρεπόταν ςτην αρχό (αυτό δεν ςημαύνει ότι δεν 

ντρϋπεται όταν του ζητϊει η παιδαγωγόσ να κϊνει μια πρόςθεςη με ϋνα φυςικό υλικό), ΢την 

αρχό δεν μετϋφερε τισ ςωςτϋσ χϊντρεσ από τα αριςτερϊ ςτα δεξιϊ, μετϋφερε περιςςότερεσ 

χϊντρεσ  από ότι ϋπρεπε π.χ ϋπαιρνε πϋντε χϊντρεσ αντύ για τρεισ και δεν εύχε αντιληφθεύ ότι 

ςχηματύζει λανθαςμϋνα τον αριθμό. Δεν ϋςυρε μια-μια χϊντρα από τα αριςτερϊ ςτα δεξιϊ, αλλϊ 

πολλϋσ μαζύ, ύςωσ όθελε να εξοικειωθεύ με τισ χϊντρεσ που ϋβλεπε για πρώτη φορϊ. Σου ϋδειξα 

τον τρόπο να μεταφϋρει χϊντρεσ από τη μια μεριϊ ςτην ϊλλη.  Δυςκολεύτηκε να ςύρει τισ 

χϊντρεσ, πιςτεύω ότι αν οι χϊντρεσ εύχαν μεγαλύτερο μϋγεθοσ θα τον βοηθούςαν να τισ χειριςτεύ 

και να δουλϋψει καλύτερα γιατύ  υπόρχε μια δυςκολύα να ςύρει τη χϊντρα, προςπαθούςε ςαν να 

όθελε να βϊλει δύναμη. ΢τη πρϊξησ τησ πρόςθεςησ τα λϊθη που ϋκανε όταν ανϊλογα με τα λϊθη 

που θα ϋκανε αν δούλευε με το υλικό που δουλεύουν ςτα μαθηματικϊ. Όμωσ όςο εξοικειωνόταν 

με το αντικεύμενο  ϋδειχνε να προςπαθεύ περιςςότερο για να κϊνει ςωςτϊ τισ πρϊξεισ και όντωσ 
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ςτισ τελευταύεσ πρϊξεισ τα αποτελϋςματα όταν ςωςτϊ.  Καθώσ εύχε περιςςότερη ϊνεςη με το 

αντικεύμενο μετρούςε φωναχτϊ ενώ μετϋφερε τισ χϊντρεσ από αριςτερϊ  ςτα δεξιϊ. Ϊνιωθε 

περιςςότερη αυτοπεπούθηςη, ςιγουριϊ και ενθουςιαςμό. 

Ο Ανδρϋασ ανόκει ςτο μεςαύο επύπεδο, από την αρχό μετρούςε δυνατϊ  ενώ μετϋφερνε  τισ 

χϊντρεσ από αριςτερϊ δεξιϊ. Εύχε μια ϊνεςη μια εξοικεύωςη με το  ψηφιακό υλικό από την πρώτη 

ςτιγμό. Όταν φτϊςαμε ςτην πρόςθεςη αρχικϊ ξεκινόςαμε από πρόςθεςη μονοψόφιων αριθμών 

και μου εύπε «ϊλλη θϋλω, δύςκολη θϋλω» αυτϊ όταν τα λόγια του Γιώργου. Πϊτηςα το κουμπύ 

για να κϊνει δύςκολη πρόςθεςη. Μετϊ από αυτό μόνοσ του διϊλεγε το επύπεδο τησ πρόςθεςησ. 

Σα αποτελϋςματα των πρϊξεων πρόςθεςησ και αφαύρεςησ όταν ικανοποιητικϊ. άςωσ να όταν 

λιγότερα τα λϊθη που ϋκανε ςτο ψηφιακό υλικό ςε ςχϋςη με το φυςικό υλικό για το επύπεδο του. 

΢την πρόςθεςη τετραψόφιων αριθμών δυςκολεύτηκε όπωσ όταν αναμενόμενο διότι δεν ϋμαθε 

να κϊνει πρόςθεςη με χιλιϊδεσ. Παρόλα αυτϊ δεν τα πόγε ϊςχημα και με την πρόςθεςη 

τετραψόφιων αριθμών, ύςωσ αν υπόρχε χρόνοσ θα επαναλαμβϊναμε αυτόν την ϊςκηςη. Νομύζω 

ότι το ψηφιακό υλικό ενθϊρρυνε τον Ανδρϋα ώςτε να προςπαθόςει να μϊθει πρόςθεςη 

τετραψόφιων αριθμών. Πολλϋσ φορϋσ όταν όταν ςύγουροσ για μια πρϊξη μετϋφερε μαζικϊ τισ 

χϊντρεσ και όχι μύα-μύα. Όταν  του εύπα πωσ τϋλειωςε η δραςτηριότητα μασ  μου εύπε πωσ όθελε 

να ςυνεχύςει. 

Η Ειρόνη ανόκει ςτο χαμηλό επύπεδο και αφιϋρωςα περιςςότερο χρόνο  για να τησ εξηγόςω πωσ 

δουλεύει το υλικό και αςχοληθόκαμε μόνο με την πρώτη ϊςκηςη του υλικού και μόνο με τισ 

μονϊδεσ. Δυςκολεύτηκε ςτην αρχό, αλλϊ τησ ϊρεςε να μεταφϋρει δεξιϊ - αριςτερϊ τη χϊντρα και 

προςπαθούςε χωρύσ να θϋλει να ςταματόςει την εναςχόληςη τησ. Όςο εξοικειωνόταν με το 

υλικό μπορούςε να μεταφϋρει τισ χϊντρεσ από αριςτερϊ ςτα δεξιϊ όπωσ τησ ζητούςα. Η  Ειρόνη 

ϊρχιςε να μετρϊει δυνατϊ. Σησ ϊρεςε το υλικό και αν εύχαμε περιςςότερο χρόνο πιςτεύω ότι θα 

όταν ςε θϋςη να κϊνει και πιο δύςκολεσ πρϊξεισ για το επύπεδό τησ. 

 Ο Κώςτασ ανόκει ςτο χαμηλό επύπεδο  όμωσ εξοικειώθηκε πολύ γρόγορα με το ψηφιακό 

αριθμητόρι. Όταν ϋκανε λϊθοσ το διόρθωνε. Όταν μετϋφερε τισ χϊντρεσ αν ϋπαιρνε καταλϊθοσ 

παραπϊνω από μια  χϊντρα τισ επϋςτρεφε όλεσ πύςω και ϊρχιζε από την αρχό να τισ μεταφϋρει 

και να τισ μετρϊει. Όταν το αποτϋλεςμα όταν λϊθοσ, όθελε πϊρα πολύ να βρει το ςωςτό 

αποτϋλεςμα και να προχωρόςει ςτην επόμενη πρϊξη. Για το λόγο αυτό αφαιρούςε, πρόςθετε 

χϊντρεσ μϋχρι να βγει το «τικ» αυτό η διαδικαςύα γινόταν αρκετϋσ φορϋσ μϋχρι το αποτϋλεςμα να 

εύναι ςωςτό. Γελούςε όταν ϋβριςκε τη ςωςτό απϊντηςη, δεν όθελε βοόθεια όταν το αποτϋλεςμα 

τησ πρϊξησ όταν λανθαςμϋνο όθελε να βρει μόνοσ του την απϊντηςη. Η ταχύτητα που μετϋφορε 

τη  χϊντρα από τα αριςτερϊ ςτα δεξιϊ όταν γρόγορη. Θεωρώ ότι το υλικό όταν μια ευχϊριςτη 

εναςχόληςη για τον Κώςτα και δεν όθελε να ςταματόςει με τύποτα. 

Ϊπειτα ςυνϋχιςα με την ομϊδα των νηπύων τουσ παρουςύαςα το ψηφιακό αριθμητόριο και τουσ 

ϋδειξα πωσ δουλεύει. Ξεκύνηςα με το πρώτο παιδύ και παρατηρούςα πωσ δούλευε με το ψηφιακό 

αριθμητόριο ενώ τα υπόλοιπα παιδιϊ όταν γύρω από το τραπϋζι και παρατηρούςαν την 

εναςχόληςη του ςυμμαθητό τουσ. Με την ύδια λογικό ςυνϋχιςα και με τα υπόλοιπα παιδιϊ. 
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Σα παιδιϊ ϋδειξαν ενδιαφϋρον για το καινούριο υλικό και κϊθε φορϊ που ϋνασ ςυμμαθητόσ τουσ 

χρειαζόταν βοόθεια όταν πρόθυμα να βοηθόςουν με χαρϊ. Σα παιδιϊ περύμεναν με 

ανυπομονηςύα πότε θα ϋρθει η ςειρϊ τουσ για να δουλϋψουν με το υλικό.  

Ο Παντελόσ ανόκει ςτο υψηλό επύπεδο, όταν όρθε ςε επαφό με το iPad εύπε « και η μαμϊ μου ϋχει 

tablet». Ο Παντελόσ αντιλόφθηκε ότι υπϊρχει δύπλα ςτισ χϊντρεσ  αριθμόσ ο οπούοσ διαχωρύζει τισ 

χϊντρεσ ςε μονϊδεσ, δεκϊδεσ, εκατοντϊδεσ και χιλιϊδεσ. Όταν του δινόταν μια πρόςθεςη ϋκανε 

την πρϊξη με τα χϋρια, δεν  ςκϋφτηκε ότι μπορεύ αντύ για τα χϋρια να χρηςιμοποιόςει τισ χϊντρεσ. 

Τποθϋτω ότι  μπορεύ να ςυμβαύνει επειδό ϋτςι ϋμαθε να προςθϋτει. ΢την τρύτη ϊςκηςη ςε 

ελϊχιςτο χρόνο πληκτρολογούςε τον αριθμό. Υαινόταν εύκολη ϊςκηςη για τον Παντελό. Με 

ρώτηςε αν θα μπορούςε να πϊει ςε ϊλλη ϊςκηςη του παιχνιδιού, τον ϊφηςα ελεύθερο να 

διαλϋξει ϊςκηςη. ΢την ϊςκηςη τησ πρόςθεςησ αρκετϋσ φορϋσ γνώριζε το αποτϋλεςμα τησ 

πρόςθεςησ χωρύσ να κϊνει πρϊξεισ με τισ χϊντρεσ αλλϊ με το μυαλό του.  Όταν όταν η ώρα να 

ςύρει τισ ςωςτϋσ χϊντρεσ από τα αριςτερϊ ςτα δεξιϊ και να διαλϋξει ποιεσ από τισ χϊντρεσ  θα 

πρϋπει να χρηςιμοποιόςει μπερδευόταν. Δεν όθελε βοόθεια, δεν ζότηςε βοόθεια όθελε μόνοσ του 

να τοποθετόςεισ τισ ςωςτϋσ χϊντρεσ ςτην δεξιϊ πλευρϊ.  Μου ζότηςε να κϊνει πρόςθεςη με 

χιλιϊδεσ, όταν του ϋβαλα πρόςθεςη με χιλιϊδεσ του φϊνηκε δύςκολη και μόνοσ του τοποθϋτηςε 

το κουμπύ ςτισ εκατοντϊδεσ. Ο Παντελόσ με ευχαρύςτηςη δούλεψε με το υλικό. Ϋταν 

εξοικειωμϋνοσ με το iPad μπορούςε να το χειριςτεύ, μπορούςε νε επιςτρϋψει ςτο μενού, ϋβλεπε 

τισ εφαρμογϋσ που υπόρχαν ςτη ςυςκευό.  Ϋθελε να ςυνεχύςει την εναςχόληςη με το υλικό.  

Ο Βαςύλησ ανόκει ςτο μεςαύο επύπεδο, ϋκανε την ϊςκηςη τησ πρόςθεςησ  ενώ όξερε τισ 

απαντόςεισ δυςκολευόταν να τοποθετόςει τισ ςωςτϋσ χϊντρεσ ςτα δεξιϊ όπωσ ςυνϋβη και ςτην 

αρχό με τον Παντελό. Αναμενόμενο γιατύ δεν όταν εξοικειωμϋνοσ με το  νϋο υλικό που τουσ 

παρουςύαςα. Σον βοόθηςα να αντιληφθεύ πωσ δουλεύουν οι ςυγκεκριμϋνεσ χϊντρεσ και πωσ 

μπορεύ να τοποθετεύ τισ ςωςτϋσ χϊντρεσ ςτη δεξιϊ πλευρϊ του αριθμητόριου. Με λύγη 

προςπϊθεια ο Βαςύλησ τοποθετούςε τισ κατϊλληλεσ χϊντρεσ ςτα δεξιϊ και ςτη ςυνϋχεια ϊρχιςε 

να δουλεύει μόνοσ του χωρύσ βοόθεια. Ϋθελε να ςυνεχύςει την εναςχόληςη του με το υλικό, δεν 

όθελε να ςταματόςει, ενθουςιϊςτηκε και όθελε να αφιερώςει περιςςότερο χρόνο με το υλικό.  

Ο  Παναγιώτησ ανόκει ςτο υψηλό επύπεδο, όθελε να δοκιμϊςει εύκολεσ αλλϊ και δύςκολεσ 

πρϊξεισ πρόςθεςησ. Ϊπαιρνε-μετϋφερε τισ χϊντρεσ  γρόγορα και μαζικϊ δηλαδό και όχι μύα-μύα 

χϊντρα παρϊδειγμα οχτώ χϊντρεσ χρειαζόταν για να κϊνει την πρόςθεςη ϋςυρε από αριςτερϊ 

προσ τα δεξιϊ οχτώ χϊντρεσ μαζύ. Μπορούςε να κϊνεισ προςθϋςεισ χωρύσ πολλϊ λϊθη. Σα 

αποτελϋςματα ςτο ψηφιακό υλικό όταν αναμενόμενα με το επύπεδο του, αντιλόφθηκε γρόγορα 

τη χρόςη του νϋου υλικού. Ο Παναγιώτησ όθελε να αςχοληθεύ περιςςότερο με το υλικό. 

Ο Πϋτροσ ανόκει ςτο υψηλό επύπεδο, ϋκανε όλεσ τισ αςκόςεισ του ψηφιακού υλικού και οι 

αςκόςεισ που του ϋδωςα όταν δύςκολεσ. Σα αποτελϋςματα των αςκόςεων όταν ςωςτϊ δηλαδό 

ανϊλογα με τισ δεξιότητεσ του ςτα μαθηματικϊ.  Ϋταν ϊνετοσ με το ψηφιακό υλικό και το 

χειριζόταν αρκετϊ γρόγορα. Η ταχύτητα εκτϋλεςησ των πρϊξεων όταν πολύ γρόγορη. 

Σοποθετούςε τισ ςωςτϋσ χϊντρεσ ςτη δεξιϊ πλευρϊ πολύ γρόγορα και με μεγϊλη ϊνεςη. ΢την 

τρύτη ϊςκηςη πληκτρολογούςε τουσ αριθμούσ πολύ γρόγορα.  Ϋταν εξαιρετικόσ.  Βοηθούςε 

πϊρα πολύ τουσ ςυμμαθητϋσ τουσ όταν δυςκολεύονταν με το υλικό. 
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Η Κατερύνα ανόκει ςτο χαμηλό επύπεδο, περύμενε με ανυπομονηςύα να ϋρθει η ςειρϊ τησ για 

αςχοληθεύ με το εργαλεύο. Όταν όρθε η ςειρϊ τησ χϊρηκε. Η Κατερύνα όξερε τισ απαντόςεισ των 

πρϊξεων τησ πρόςθεςησ δυςκολευόταν όμωσ να ςύρει τισ ςωςτϋσ χϊντρεσ ςτα δεξιϊ για να 

ςχηματύζει το ςωςτό αποτϋλεςμα. Παρϊδειγμα αντύ να ςύρει  δύο χϊντρεσ από τισ δεκϊδεσ 

μετακινούςε δυο χϊντρεσ από τισ μονϊδεσ. Ϊδειξα ςτην Κατερύνα ότι το πρώτο ςύρμα 

αποτελεύται από μονϊδεσ, το δεύτερο από δεκϊδεσ, το τρύτο από εκατοντϊδεσ και το τελευταύο 

από χιλιϊδεσ. Κϊνοντασ δυο παραδεύγματα για να δεύξω την χρόςη του υλικού, τησ όταν πιο 

εύκολο από πριν να μετακινεύ τισ χϊντρεσ που χρειϊζεται. Ενώ ςτην αρχό όταν διςτακτικό και 

δυςκολευόταν μετϊ την βοόθεια μου μπορούςε να χειρύζεται και να τοποθετεύ τισ ςωςτϋσ 

χϊντρεσ ςτη δεξιϊ πλευρϊ. Ϊδειξε ενδιαφϋρον για το νϋο υλικό και όθελε να ςυνεχύςει τη 

δραςτηριότητα τησ. 

Σο τελευταύο νόπιο που ςυμμετεύχε ςτο πεύραμα μου όταν Ελϋνη. Η Ελϋνη ανόκει ςτο χαμηλό 

επύπεδο. Και  αυτό με τη ςειρϊ τησ μπερδευόταν να τοποθετόςει τισ ςωςτϋσ χϊντρεσ ςτη δεξιϊ 

πλευρϊ του αριθμητηρύου ενώ όξερε τισ απαντόςεισ των πρϊξεων. Βοόθηςα την Ελϋνη με τον 

ύδιο τρόπο που βοόθηςα και την Κατερύνα.  ΢ιγϊ-ςιγϊ εξοικειώθηκε με το υλικό, αντιλόφθηκε 

πωσ δουλεύει και ςυνϋχιςε τη δραςτηριότητα τησ με ςωςτϊ αποτελϋςματα, ϋνιωθε 

αυτοπεπούθηςη και όθελε να ςυνεχύςει. 

΢τη ςυγκεκριμϋνη ομϊδα τα παιδιϊ παρατηρούςαν και τα ϊλλα κουμπιϊ που υπϊρχουν ςτισ 

αςκόςεισ, παρϊδειγμα ϋνα παιδύ βρόκε ότι το ερωτηματικό εύναι η βοόθεια. Όταν εμφανιζόταν 

πρόςθεςη με τον αριθμό μηδϋν παρϊδειγμα 14+0  ϋλεγαν: « εεε πόςο μασ κϊνει 14+0 εννοεύται 

14». Μπορούςαν να βγουν από το ςυγκεκριμϋνο app και να επιςτρϋψουν ςτο μενού. Δοκύμαςαν 

και ϊνοιξαν και ϊλλα app για τη διδαςκαλύα τησ αριθμητικόσ. Όταν ϋφυγα με ρώτηςαν αν θα 

ξαναπϊω. 

5.5         Συμπερϊςματα Πειρϊματοσ 

Σο αριθμητόριο εύτε ςε ψηφιακό μορφό εύτε ςε φυςικό υλικό χρηςιμοποιεύται για να περϊςει το 

παιδύ ςτο ςυμβολικό ςτϊδιο. Οι αςκόςεισ που ϋδωςα να κϊνουν τα παιδιϊ με το ψηφιακό 

αριθμητόρι όταν ανϊλογεσ του επιπϋδου τουσ και λύγο πιο δύςκολεσ. Σα περιςςότερα προνόπια 

που ςυμμετεύχαν ςτο πεύραμα δεν βρύςκονται ςτο αφηρημϋνο ςτϊδιο ωςτόςο τα αποτελϋςματα 

από το πεύραμα ϋδειξαν ότι μπορούςαν να κϊνουν αριθμητικϋσ πρϊξεισ ςτο υλικό ανϊλογεσ του 

επιπϋδου τουσ. Αυτό που διαπύςτωςα από την εναςχόληςη τουσ με το ςυγκεκριμϋνο υλικό εύναι 

ότι τα αποτελϋςματα των αςκόςεων ϋδειξαν ότι δεν υπϊρχει διαφορϊ εύτε χρηςιμοποιούςαν το 

ψηφιακό υλικό εύτε οποιαδόποτε υλικό που χρηςιμοποιούν ςτην τϊξη για να κϊνουν αριθμητικϋσ 

πρϊξεισ. Σα παιδιϊ γνώριζαν τισ απαντόςεισ των πρϊξεων αλλϊ όθελαν περιςςότερη εξοικεύωςη 

με το υλικό πριν αρχύςουν να κϊνουν πρϊξεισ, να κατανοόςουν πωσ δουλεύει το υλικό. Ασ μην 

ξεχνϊμε ότι κϊθε νϋο υλικό που παρουςιϊζεται ςτα παιδιϊ θϋλει κϊποιο χρονικό διϊςτημα για να 

κατανοόςουν τη χρόςη του. άςωσ αυτό το ςτϊδιο να όταν πιο αναγκαύο για τα προνόπια. ΢ε 

κϊποια προνόπια παρατόρηςα ότι ύςωσ θα όταν χρόςιμο να υπϊρχει ϋνα κουμπύ για να 

μεγαλώνει το μϋγεθοσ τησ χϊντρασ για να μπορούν πιο εύκολα να την αγγύξουν και να ςύρουν τη 

χϊντρα. Υαινόταν μερικϋσ φορϋσ ότι δεν γλιςτρούςε εύκολα η χϊντρα, ςαν να όθελαν να βϊλουν 

δύναμη για να την μετακινόςουν. Από την ϊλλη αυτό μπορεύ να εύναι μια εξϊςκηςη για να 
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αναπτύξουν τουσ λεπτούσ χειριςμούσ. Σα νόπια ϋκαναν αριθμητικϋσ πρϊξεισ με το υλικό 

ανϊλογεσ του επιπϋδου τουσ.  

Η μετακύνηςη ςτο ψηφιακό περιβϊλλον ϋγινε εύκολα, πολλϊ από τα παιδιϊ που ςυμμετεύχαν ςτο 

πεύραμα ϋχουν και χρηςιμοποιούν υπολογιςτϋσ ό tablet ςτο ςπύτι και εύναι  γνώριμο το ψηφιακό 

περιβϊλλον. Σα παιδιϊ φαύνεται ότι εύναι εξοικειωμϋνα με τον υπολογιςτό, τισ φορητϋσ ςυςκευϋσ 

και γενικϊ τισ νϋεσ τεχνολογύεσ. Η εκμϊθηςη ενόσ νϋου υλικού τουσ φϊνηκε ευχϊριςτη 

δραςτηριότητα. Σο ψηφιακό υλικό προκαλούςε την περιϋργεια των παιδιών και τουσ ωθούςε να 

το επεξεργαςτούν και να πειραματιςτούν με αυτό. ΢ε ότι αφορϊ την κοινωνικό ςυναναςτροφό 

μεταξύ τουσ, τα παιδιϊ πρόςφεραν πρόθυμα τη βοόθεια τουσ ςε όποιον ςυμμαθητόσ τουσ τη 

χρειαζόταν. Σα παιδιϊ όταν ϋκαναν ςωςτϊ τισ αριθμητικϋσ πρϊξεισ ενιςχύονταν η 

αυτοπεπούθηςη τουσ. Σα παιδιϊ φαύνονταν ότι εύχαν θετικό προδιϊθεςη για μϊθηςη. Ϊδειχναν 

χαρϊ, ενθουςιαςμό, ικανοπούηςη όταν δούλευαν ςτο ψηφιακό περιβϊλλον. 

Η ενςωμϊτωςη των ψηφιακών μοντεςςοριανών υλικών και η αποτελεςματικότητα εξαρτϊται 

από τον τρόπο που θα χρηςιμοποιηθεύ ςτην τϊξη το ψηφιακό υλικό. Σο MonteCalc δεν ϋχει καμιϊ 

διαφορϊ με το φυςικό υλικό και μπορεύ να ενςωματωθεύ ωσ εκπαιδευτικό εργαλεύο ςτη 

μοντεςςοριανό τϊξη. Σο μειονϋκτημα του εύναι ότι δεν υπϊρχει καταγραφό ιςτορικού. Για τη 

ςυγκεκριμϋνη δραςτηριότητα θα όταν καλό να υπϊρχει καταγραφό του αριθμού των ςωςτών, 

λανθαςμϋνων απαντόςεων και του αριθμού των αποτυχημϋνων προςπαθειών, γιατύ όταν το 

παιδύ εργϊζεται με το ψηφιακό υλικό ςτο ςχολεύο η παιδαγωγόσ πρϋπει να εύναι δύπλα του και να 

παρατηρεύ ποιεσ πρϊξεισ ϋκανε ςωςτϊ και ποιεσ όχι μϋχρι να τελειώςει την ϊςκηςη το παιδύ. Ϊνα 

πλεονϋκτημα τησ ςυγκεκριμϋνησ εφαρμογόσ εύναι ότι όταν το παιδύ κϊνει λϊθοσ τρεμοπαύζει η 

αριθμητικό πρϊξη και βγαύνει ϋνα κύτρινο ερωτηματικό ςτη δεξιϊ πλευρϊ του αριθμητηρύου, το 

παιδύ ϋχει τη δυνατότητα να προςπαθόςει ξανϊ και ϋχει επύςησ τη δυνατότητα να πατόςει τη 

βοόθεια όπου θα εμφανιςτεύ ςτην οθόνη η ςωςτό απϊντηςη. 

Για την ενςωμϊτωςη ενόσ ψηφιακού υλικού ςτην τϊξη κατϊ τη γνώμη θα πρϋπει να εξετϊςουμε 

πωσ μπορεύ να χρηςιμοποιηθεύ ςτην τϊξη και για ποιεσ δραςτηριότητεσ-αςκόςεισ. Τπϊρχουν 

εφαρμογϋσ όπωσ το MonteCalc που μπορεύ να χρηςιμοποιηθεύ όπωσ εύναι και για το ςτϊδιο που 

προορύζεται, και ϊλλεσ εφαρμογϋσ που πρϋπει να τισ προςαρμόςουμε εμεύσ και να τισ εντϊξουμε 

ςτο μοντεςςοριανό πρόγραμμα όπωσ το Montessori Numbers, το παιδύ μπορεύ να τισ 

χρηςιμοποιόςει όταν εύναι ϋτοιμο να κϊνει πιο ςύνθετεσ δραςτηριότητεσ. Γενικϊ πιςτεύω ότι  η 

ενςωμϊτωςη ενόσ Montessori App ςτο ςχολικό μοντεςςοριανό περιβϊλλον εξαρτϊται από την 

ηλικύα, από το ςτϊδιο μϊθηςησ (ςυγκεκριμϋνο, ςυμβολικό, αφηρημϋνο) και τον τρόπο 

ενςωμϊτωςησ του ψηφιακού υλικού μϋςα ςτην τϊξη. 

5.6 Περιγραφό δυςκολιών και προςπαθειών κατϊ την 

ανϊπτυξη υλικού 

Ο αρχικόσ ςτόχοσ τησ διατριβόσ όταν η ανϊπτυξη ςε περιβϊλλον ios, και πιο ςυγκεκριμϋνα 

ανϊπτυξη ςτο ψηφιακό υλικό MonteCalc. ΢κοπόσ τησ μεταπτυχιακόσ διατριβόσ όταν να 

πραγματοποιόςω αλλαγϋσ ςτο όδη υπϊρχων ψηφιακό υλικό όπωσ για παρϊδειγμα να αλλϊξω 

το μϋγεθοσ των χαντρών, να προςθϋςω ανϊγνωςη των αριθμών καθώσ μετακινεύται η χϊντρα 
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από τα αριςτερϊ ςτα δεξιϊ τουλϊχιςτον ςτισ πρώτεσ αςκόςεισ του υλικού, να αλλϊξω τη 

γλώςςα του υλικού (τα Montessori Apps αν και ςτην ςυγκεκριμϋνη εφαρμογό δεν υπϊρχει 

χρόςη τησ γλώςςασ που υπϊρχουν εύναι ςχεδιαςμϋνα για ξϋνεσ γλώςςεσ και ούτε ϋχουν τη 

δυνατότητα αλλαγόσ γλώςςασ ςε ϊλλη) τϋλοσ μια αλλαγό που θα πραγματοποιούςα θα όταν να 

αφαιρϋςω το ερωτηματικό τησ βοόθειασ. Ο προγραμματιςμόσ ςε ios περιβϊλλον γύνεται ςε Mac 

ςυςκευϋσ αλλϊ μπορεύσ να δημιουργόςεισ εικονικό περιβϊλλον Mac ςτον υπολογιςτό ςου, εδώ 

ςυνϊντηςα  την πρώτη δυςκολύα η εγκατϊςταςη δεν όταν εφικτό ςτο δικό μου υπολογιςτό, 

παρόλα αυτϊ δημιούργηςα εικονικό περιβϊλλον ςε ϊλλον υπολογιςτό. Σο δεύτερο βόμα όταν να 

βρω τον κώδικα του ψηφιακού υλικού MonteCalc για να πραγματοποιόςω τισ παραπϊνω 

αλλαγϋσ αλλϊ αυτό δεν όταν εφικτό. Ο αρχικόσ ςκοπόσ τησ μεταπτυχιακόσ διατριβόσ όταν να 

πραγματοποιόςω πειρϊματα ςε πραγματικϋσ ςυνθόκεσ πρώτα με το ψηφιακό υλικό όπωσ 

υπϊρχει και αργότερα με τισ αλλαγϋσ που ανϋφερα και να ςυγκρύνω την απόδοςη των νηπύων με 

τα δυο ψηφιακϊ υλικϊ. 

5.7 Προτϊςεισ για μελλοντικό ϋρευνα 

Η ϋνταξη των ψηφιακών υλικών ςτην μοντεςςοριανό αγωγό εύναι ϋνασ τομϋασ που μπορεύ να 

διερευνηθεύ. Μπορεύ να δημιουργηθεύ μια ομϊδα ςχεδιαςμού και ανϊπτυξησ ψηφιακών υλικών 

που να αποτελεύται από εκπαιδευτικούσ και από ειδικούσ ςτην πληροφορικό και ϋπειτα να 

γύνουν πειρϊματα ςε πραγματικϋσ ςυνθόκεσ. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



80 

 

                             Κεφϊλαιο 6 
                                                     Επύλογοσ 

Η μϋθοδοσ τησ Montessori ϋχει ωσ ςτόχο την αιςθητηριακό αγωγό, την κινητικό ανϊπτυξη, την 

εκμϊθηςη γραφόσ, την εκμϊθηςη ανϊγνωςησ και την διδαςκαλύα τησ αριθμητικόσ. Για την 

κατϊκτηςη εννοιών και δεξιοτότων μϋςω τησ αγωγόσ των αιςθόςεων το ψηφιακό υλικό δεν 

μπορεύ να χρηςιμοποιηθεύ γιατύ μπορεύ να πετύχει μόνο την αύςθηςη τησ ακοόσ και τησ όραςησ. 

Σο παιδύ με το φυςικό αντικεύμενο παρατηρεύ και αγγύζει τα αντικεύμενα, παρατηρεύ και 

αιςθϊνεται το βϊροσ των αντικειμϋνων, παρατηρεύ και επεξεργϊζεται το αντικεύμενο, παρατηρεύ 

και ςυγκρύνει τα μεγϋθη των αντικειμϋνων ενώ το παιδύ με το ψηφιακό αντικεύμενο παρατηρεύ 

το αντικεύμενο αλλϊ χϊνεται η αύςθηςησ τησ αφόσ, τησ επεξεργαςύασ με το αντικεύμενο. Η 

παρατόρηςη όμωσ δεν καλλιεργεύται με την παρακύνηςη και την απλό παρατόρηςη των 

αντικειμϋνων αλλϊ εκπαιδεύοντασ τισ αιςθόςεισ (Γουδϋλη). Η  όραςη και η αφό ςε κϊποια υλικϊ 

δεν μπορούν να γύνουν ξεχωριςτϊ για παρϊδειγμα παρατηρεύ και αγγύζει την διϊμετρο των 

κυλύνδρων, παρατηρεύ και αιςθϊνεται το βϊροσ των αντικειμϋνων.  Γύνεται ταυτόχρονα η 

ανϊπτυξη αυτών των αιςθόςεων. Οι διαφορϋσ ό ομοιότητεσ που μπορεύ να διακρύνει το παιδύ με 

το ψηφιακό υλικό μπορεύ να γύνουν μόνο οπτικϊ, χωρύσ την επεξεργαςύα των αντικειμϋνων με τα 

χϋρια.  Όμωσ  ςτην εξϊςκηςη τησ όραςησ  όπωσ για παρϊδειγμα  οι χρωματιςτϋσ πλακύτςεσ  ϋνα 

ψηφιακό υλικό μπορεύ πετύχει το ςκοπό του γιατύ εδώ δεν μασ ενδιαφϋρει το παιδύ να 

επεξεργαςτεύ το υλικό με τα χϋρια του αλλϊ μόνο η εξϊςκηςη τησ όραςησ.  ΢τη  διδαςκαλύα τησ 
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αριθμητικόσ το παιδύ ξεκινϊει από το ςυγκεκριμϋνο ςτϊδιο για την ανϊπτυξη εννοιών και 

δεξιοτότων. ΢το ςυγκεκριμϋνο ςτϊδιο το παιδύ αναπτύςςει ικανότητεσ και δεξιότητεσ μϋςω τησ 

εξϊςκηςησ των αιςθόςεων. Για παρϊδειγμα με το μοντεςςοριανό υλικό - ρϊβδουσ το παιδύ 

μαθαύνει ότι ο κϊθε αριθμόσ αναπαρύςταται ωσ ενιαύο αντικεύμενο, ωσ ςύνολο, χωριςτϊ από τουσ 

ϊλλουσ αριθμούσ και προςπαθεύ να απομνημονεύςει την ακολουθύα των αριθμών. Σο παιδύ 

παρατηρεύ και επεξεργϊζεται τισ μοντεςςοριανϋσ ρϊβδουσ, παρϊδειγμα πιϊνει ςτα χϋρια του την 

ρϊβδο που αντιπροςωπεύει τον αριθμό 8 και την ρϊβδο που αντιπροςωπεύει τον αριθμό 2 και 

αιςθϊνεται το βϊροσ των ρϊβδων και ςυγκρύνει τα βϊρη τουσ. Αντιλαμβϊνεται λοιπόν ότι η 

ρϊβδοσ που αντιπροςωπεύει τον αριθμό 2 εύναι πιο ελαφριϊ από την ρϊβδο που 

αντιπροςωπεύει τον αριθμό 8. Αυτϋσ τισ εμπειρύεσ δεν μπορεύ να τισ αποκτόςει με το ψηφιακό 

υλικό. ΢το αφηρημϋνο ςτϊδιο όπωσ για παρϊδειγμα το υλικό αριθμητόρι ό το Stamp Game 

μπορεύ να ενςωματωθεύ ςτη μοντεςςοριανό τϊξη γιατύ δεν υπϊρχει καμιϊ διαφορϊ με τα φυςικϊ 

υλικϊ. Η ερευνϊ μασ ϋδειξε ότι το ψηφιακό υλικό αριθμητόρι που χρηςιμοποιεύται για το 

αφηρημϋνο ςτϊδιο μπορεύ να  ενςωματωθεύ ςτο πρόγραμμα τησ Montessori. Σα αποτελϋςματα 

τησ ενςωμϊτωςησ ενόσ Montessori App εξαρτώνται από τον τρόπο ϋνταξησ του ψηφιακού 

υλικού ςτην τϊξη, από την ηλικύα και από το ςτϊδιο μϊθηςησ (ςυγκεκριμϋνο, ςυμβολικό, 

αφηρημϋνο). 
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Παρϊρτημα Α 
 

 

Υωτογραφύεσ: 1, 4 ,5, 6, 7, 8, 10, 18 http://www.infomontessori.com/sensorial/introduction.htm 

Υωτογραφύεσ: 2, 3, 9 

https://www.google.gr/search?q=photos+of+montessori+materials&tbm=isch&tbo=u&source=

univ&sa=X&ei=v7FXU-HnJYTE7Aa9_4GwDg&ved=0CCoQsAQ&biw=1280&bih=678 

Υωτογραφύεσ: 14, 16, 17, 26 

https://www.google.gr/search?q=montessori+beads&biw=1280&bih=678&tbm=isch&imgil=pQ

vfbhvPsMjQYM%253A%253Bhttps%253A%252F%252Fencrypted-

tbn3.gstatic.com%252Fimages%253Fq%253Dtbn%253AANd9GcTUq3BHJLkVU4TjRkm3PdsoY

CKTd__zDTdx-ESD-

biUZucMDawi%253B250%253B236%253ByAnuTAxa6FzDQM%253Bhttp%25253A%25252F

%25252Fbeeinabarn.blogspot.com%25252F2013%25252F04%25252Fmontessori-

beads.html&source=iu&usg=__JZFCqupDAlkuPL5BT8EcDDciHq0%3D&sa=X&ei=WLZXU5z1N66

u7Abm_YCACQ&ved=0CC0Q9QEwAA#imgdii=_ 

Υωτογραφύεσ: 19-25, 27-61 iPad-Montessori App 

Υωτογραφύα: 11 

https://www.google.gr/search?hl=el&site=imghp&tbm=isch&source=hp&biw=1280&bih=678&

q=%CE%BC%CE%BF%CE%BD%CF%84%CE%B5%CF%83%CF%83%CE%BF%CF%81%CE

%B9%CE%B1%CE%BD%CE%AD%CF%82+%CF%87%CE%AC%CE%BD%CF%84%CF%81%

CE%B5%CF%82&oq=%CE%BC%CE%BF%CE%BD%CF%84%CE%B5%CF%83%CF%83%CE

%BF%CF%81%CE%B9%CE%B1%CE%BD%CE%AD%CF%82+%CF%87%CE%AC%CE%BD

http://www.infomontessori.com/sensorial/introduction.htm
https://www.google.gr/search?q=photos+of+montessori+materials&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ei=v7FXU-HnJYTE7Aa9_4GwDg&ved=0CCoQsAQ&biw=1280&bih=678
https://www.google.gr/search?q=photos+of+montessori+materials&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ei=v7FXU-HnJYTE7Aa9_4GwDg&ved=0CCoQsAQ&biw=1280&bih=678
https://www.google.gr/search?q=montessori+beads&biw=1280&bih=678&tbm=isch&imgil=pQvfbhvPsMjQYM%253A%253Bhttps%253A%252F%252Fencrypted-tbn3.gstatic.com%252Fimages%253Fq%253Dtbn%253AANd9GcTUq3BHJLkVU4TjRkm3PdsoYCKTd__zDTdx-ESD-biUZucMDawi%253B250%253B236%253ByAnuTAxa6FzDQM%253Bhttp%25253A%25252F%25252Fbeeinabarn.blogspot.com%25252F2013%25252F04%25252Fmontessori-beads.html&source=iu&usg=__JZFCqupDAlkuPL5BT8EcDDciHq0%3D&sa=X&ei=WLZXU5z1N66u7Abm_YCACQ&ved=0CC0Q9QEwAA#imgdii=_
https://www.google.gr/search?q=montessori+beads&biw=1280&bih=678&tbm=isch&imgil=pQvfbhvPsMjQYM%253A%253Bhttps%253A%252F%252Fencrypted-tbn3.gstatic.com%252Fimages%253Fq%253Dtbn%253AANd9GcTUq3BHJLkVU4TjRkm3PdsoYCKTd__zDTdx-ESD-biUZucMDawi%253B250%253B236%253ByAnuTAxa6FzDQM%253Bhttp%25253A%25252F%25252Fbeeinabarn.blogspot.com%25252F2013%25252F04%25252Fmontessori-beads.html&source=iu&usg=__JZFCqupDAlkuPL5BT8EcDDciHq0%3D&sa=X&ei=WLZXU5z1N66u7Abm_YCACQ&ved=0CC0Q9QEwAA#imgdii=_
https://www.google.gr/search?q=montessori+beads&biw=1280&bih=678&tbm=isch&imgil=pQvfbhvPsMjQYM%253A%253Bhttps%253A%252F%252Fencrypted-tbn3.gstatic.com%252Fimages%253Fq%253Dtbn%253AANd9GcTUq3BHJLkVU4TjRkm3PdsoYCKTd__zDTdx-ESD-biUZucMDawi%253B250%253B236%253ByAnuTAxa6FzDQM%253Bhttp%25253A%25252F%25252Fbeeinabarn.blogspot.com%25252F2013%25252F04%25252Fmontessori-beads.html&source=iu&usg=__JZFCqupDAlkuPL5BT8EcDDciHq0%3D&sa=X&ei=WLZXU5z1N66u7Abm_YCACQ&ved=0CC0Q9QEwAA#imgdii=_
https://www.google.gr/search?q=montessori+beads&biw=1280&bih=678&tbm=isch&imgil=pQvfbhvPsMjQYM%253A%253Bhttps%253A%252F%252Fencrypted-tbn3.gstatic.com%252Fimages%253Fq%253Dtbn%253AANd9GcTUq3BHJLkVU4TjRkm3PdsoYCKTd__zDTdx-ESD-biUZucMDawi%253B250%253B236%253ByAnuTAxa6FzDQM%253Bhttp%25253A%25252F%25252Fbeeinabarn.blogspot.com%25252F2013%25252F04%25252Fmontessori-beads.html&source=iu&usg=__JZFCqupDAlkuPL5BT8EcDDciHq0%3D&sa=X&ei=WLZXU5z1N66u7Abm_YCACQ&ved=0CC0Q9QEwAA#imgdii=_
https://www.google.gr/search?q=montessori+beads&biw=1280&bih=678&tbm=isch&imgil=pQvfbhvPsMjQYM%253A%253Bhttps%253A%252F%252Fencrypted-tbn3.gstatic.com%252Fimages%253Fq%253Dtbn%253AANd9GcTUq3BHJLkVU4TjRkm3PdsoYCKTd__zDTdx-ESD-biUZucMDawi%253B250%253B236%253ByAnuTAxa6FzDQM%253Bhttp%25253A%25252F%25252Fbeeinabarn.blogspot.com%25252F2013%25252F04%25252Fmontessori-beads.html&source=iu&usg=__JZFCqupDAlkuPL5BT8EcDDciHq0%3D&sa=X&ei=WLZXU5z1N66u7Abm_YCACQ&ved=0CC0Q9QEwAA#imgdii=_
https://www.google.gr/search?q=montessori+beads&biw=1280&bih=678&tbm=isch&imgil=pQvfbhvPsMjQYM%253A%253Bhttps%253A%252F%252Fencrypted-tbn3.gstatic.com%252Fimages%253Fq%253Dtbn%253AANd9GcTUq3BHJLkVU4TjRkm3PdsoYCKTd__zDTdx-ESD-biUZucMDawi%253B250%253B236%253ByAnuTAxa6FzDQM%253Bhttp%25253A%25252F%25252Fbeeinabarn.blogspot.com%25252F2013%25252F04%25252Fmontessori-beads.html&source=iu&usg=__JZFCqupDAlkuPL5BT8EcDDciHq0%3D&sa=X&ei=WLZXU5z1N66u7Abm_YCACQ&ved=0CC0Q9QEwAA#imgdii=_
https://www.google.gr/search?q=montessori+beads&biw=1280&bih=678&tbm=isch&imgil=pQvfbhvPsMjQYM%253A%253Bhttps%253A%252F%252Fencrypted-tbn3.gstatic.com%252Fimages%253Fq%253Dtbn%253AANd9GcTUq3BHJLkVU4TjRkm3PdsoYCKTd__zDTdx-ESD-biUZucMDawi%253B250%253B236%253ByAnuTAxa6FzDQM%253Bhttp%25253A%25252F%25252Fbeeinabarn.blogspot.com%25252F2013%25252F04%25252Fmontessori-beads.html&source=iu&usg=__JZFCqupDAlkuPL5BT8EcDDciHq0%3D&sa=X&ei=WLZXU5z1N66u7Abm_YCACQ&ved=0CC0Q9QEwAA#imgdii=_
https://www.google.gr/search?q=montessori+beads&biw=1280&bih=678&tbm=isch&imgil=pQvfbhvPsMjQYM%253A%253Bhttps%253A%252F%252Fencrypted-tbn3.gstatic.com%252Fimages%253Fq%253Dtbn%253AANd9GcTUq3BHJLkVU4TjRkm3PdsoYCKTd__zDTdx-ESD-biUZucMDawi%253B250%253B236%253ByAnuTAxa6FzDQM%253Bhttp%25253A%25252F%25252Fbeeinabarn.blogspot.com%25252F2013%25252F04%25252Fmontessori-beads.html&source=iu&usg=__JZFCqupDAlkuPL5BT8EcDDciHq0%3D&sa=X&ei=WLZXU5z1N66u7Abm_YCACQ&ved=0CC0Q9QEwAA#imgdii=_
https://www.google.gr/search?hl=el&site=imghp&tbm=isch&source=hp&biw=1280&bih=678&q=%CE%BC%CE%BF%CE%BD%CF%84%CE%B5%CF%83%CF%83%CE%BF%CF%81%CE%B9%CE%B1%CE%BD%CE%AD%CF%82+%CF%87%CE%AC%CE%BD%CF%84%CF%81%CE%B5%CF%82&oq=%CE%BC%CE%BF%CE%BD%CF%84%CE%B5%CF%83%CF%83%CE%BF%CF%81%CE%B9%CE%B1%CE%BD%CE%AD%CF%82+%CF%87%CE%AC%CE%BD%CF%84%CF%81%CE%B5%CF%82&gs_l=img.3...1998.6556.0.6766.22.11.0.11.2.0.195.1743.2j9.11.0....0...1ac.1.45.img..13.9.1039.kNHQfsKhLvc#hl=el&q=numner+rods&tbm=isch
https://www.google.gr/search?hl=el&site=imghp&tbm=isch&source=hp&biw=1280&bih=678&q=%CE%BC%CE%BF%CE%BD%CF%84%CE%B5%CF%83%CF%83%CE%BF%CF%81%CE%B9%CE%B1%CE%BD%CE%AD%CF%82+%CF%87%CE%AC%CE%BD%CF%84%CF%81%CE%B5%CF%82&oq=%CE%BC%CE%BF%CE%BD%CF%84%CE%B5%CF%83%CF%83%CE%BF%CF%81%CE%B9%CE%B1%CE%BD%CE%AD%CF%82+%CF%87%CE%AC%CE%BD%CF%84%CF%81%CE%B5%CF%82&gs_l=img.3...1998.6556.0.6766.22.11.0.11.2.0.195.1743.2j9.11.0....0...1ac.1.45.img..13.9.1039.kNHQfsKhLvc#hl=el&q=numner+rods&tbm=isch
https://www.google.gr/search?hl=el&site=imghp&tbm=isch&source=hp&biw=1280&bih=678&q=%CE%BC%CE%BF%CE%BD%CF%84%CE%B5%CF%83%CF%83%CE%BF%CF%81%CE%B9%CE%B1%CE%BD%CE%AD%CF%82+%CF%87%CE%AC%CE%BD%CF%84%CF%81%CE%B5%CF%82&oq=%CE%BC%CE%BF%CE%BD%CF%84%CE%B5%CF%83%CF%83%CE%BF%CF%81%CE%B9%CE%B1%CE%BD%CE%AD%CF%82+%CF%87%CE%AC%CE%BD%CF%84%CF%81%CE%B5%CF%82&gs_l=img.3...1998.6556.0.6766.22.11.0.11.2.0.195.1743.2j9.11.0....0...1ac.1.45.img..13.9.1039.kNHQfsKhLvc#hl=el&q=numner+rods&tbm=isch
https://www.google.gr/search?hl=el&site=imghp&tbm=isch&source=hp&biw=1280&bih=678&q=%CE%BC%CE%BF%CE%BD%CF%84%CE%B5%CF%83%CF%83%CE%BF%CF%81%CE%B9%CE%B1%CE%BD%CE%AD%CF%82+%CF%87%CE%AC%CE%BD%CF%84%CF%81%CE%B5%CF%82&oq=%CE%BC%CE%BF%CE%BD%CF%84%CE%B5%CF%83%CF%83%CE%BF%CF%81%CE%B9%CE%B1%CE%BD%CE%AD%CF%82+%CF%87%CE%AC%CE%BD%CF%84%CF%81%CE%B5%CF%82&gs_l=img.3...1998.6556.0.6766.22.11.0.11.2.0.195.1743.2j9.11.0....0...1ac.1.45.img..13.9.1039.kNHQfsKhLvc#hl=el&q=numner+rods&tbm=isch
https://www.google.gr/search?hl=el&site=imghp&tbm=isch&source=hp&biw=1280&bih=678&q=%CE%BC%CE%BF%CE%BD%CF%84%CE%B5%CF%83%CF%83%CE%BF%CF%81%CE%B9%CE%B1%CE%BD%CE%AD%CF%82+%CF%87%CE%AC%CE%BD%CF%84%CF%81%CE%B5%CF%82&oq=%CE%BC%CE%BF%CE%BD%CF%84%CE%B5%CF%83%CF%83%CE%BF%CF%81%CE%B9%CE%B1%CE%BD%CE%AD%CF%82+%CF%87%CE%AC%CE%BD%CF%84%CF%81%CE%B5%CF%82&gs_l=img.3...1998.6556.0.6766.22.11.0.11.2.0.195.1743.2j9.11.0....0...1ac.1.45.img..13.9.1039.kNHQfsKhLvc#hl=el&q=numner+rods&tbm=isch
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%CF%84%CF%81%CE%B5%CF%82&gs_l=img.3...1998.6556.0.6766.22.11.0.11.2.0.195.1743.2j

9.11.0....0...1ac.1.45.img..13.9.1039.kNHQfsKhLvc#hl=el&q=numner+rods&tbm=isch 

Υωτογραφύεσ: 12, 13 

https://www.google.gr/search?q=%CE%B5%CE%B9%CE%BA%CF%8C%CE%BD%CE%B5%

CF%82+%CE%B3%CE%B9%CE%B1+%CE%BC%CE%BF%CE%BD%CF%84%CE%B5%CF%8

3%CF%83%CE%BF%CF%81%CE%B9%CE%B1%CE%BD%CE%AC+%CF%85%CE%BB%CE

%B9%CE%BA%CE%B1&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ei=5peLU9uCAYjN7Aa0g4DIAg

&ved=0CDcQsAQ&biw=1280&bih=678 

Υωτογραφύα: 15  

https://www.google.gr/search?q=board+of+seguin&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ei=T5mLU

7GeHOie7AbMpoCgAw&ved=0CAcQ_AUoAg&biw=1280&bih=678 

Υωτογραφύα: 16 

https://www.google.gr/search?q=montessori+beads&biw=1280&bih=678&tbm=isch&imgil=pQ

vfbhvPsMjQYM%253A%253Bhttps%253A%252F%252Fencrypted-

tbn3.gstatic.com%252Fimages%253Fq%253Dtbn%253AANd9GcTUq3BHJLkVU4TjRkm3PdsoY

CKTd__zDTdx-ESD-

biUZucMDawi%253B250%253B236%253ByAnuTAxa6FzDQM%253Bhttp%25253A%25252F

%25252Fbeeinabarn.blogspot.com%25252F2013%25252F04%25252Fmontessori-

beads.html&source=iu&usg=__JZFCqupDAlkuPL5BT8EcDDciHq0%3D&sa=X&ei=WLZXU5z1N66

u7Abm_YCACQ&ved=0CC0Q9QEwAA#imgdii=_ 
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